Teil Ill: Methodisches Vorgehen und Analyse des Datenmaterials

1. Einleitung: Gruppenvergleichende Analyseperspektiven

Gruppenvergleichende empirische Projekte’ gewinnen in der kindheitspddagogischen Forschungsland-
schaft seit einigen Jahren an Bedeutung. Obgleich sich diesbeziiglich eine durchaus hohe Prisenz von
quantitativ angelegten Zugéngen zu fachspezifischen Phanomenen und Fragestellungen feststellen lasst
(u.a. Schonmoser et al. 2018; Gausmann et al. 2020), wéchst auch die Anzahl von qualitativen Studien,
welche Themen, Orientierungen und Prozesse im kindheitspadagogischen Feld mittels (mehr oder we-
niger explizierter) gruppenkomparativer Analysestrategien nachzuzeichnen bzw. zu rekonstruieren und
zu interpretieren versuchen. Hinsichtlich der angelegten ,Vergleichsfolien, Zielperspektiven und nicht
zuletzt der damit verbundenen methodischen Designs ldsst sich eine Breite und Vielfalt konstatieren.
Interviewstudien bilden dabei einen der vertretenen Wege zur Hervorbringung systematisch verglei-
chender Analysen, mitunter eingebunden in projektbezogene Mixed-Methods-Designs.

Zu finden sind vergleichende Untersuchungsanlagen, welche die Perspektiven unterschiedlicher
Akteur*innen im Feld der Bildungs- und Betreuungseinrichtungen auf ihre Zusammenarbeit u.a. mit-
tels Interviews erschlieflen und in ein relationales Verhéltnis setzen, wie beispielsweise von Eltern und
padagogischen Fachkriften (Betz et al. 2019). Auch Handlungsfelder mit multiprofessionellen Team-
konstellationen werden in vergleichbarer Weise in den Blick genommen und dabei auf die Verteilung
spezifischer professioneller Perspektiven in unterschiedlichen Berufsgruppen hin untersucht (Oehlmann
2012) oder, eingebunden in ein Fallstudiendesign, die Sichtweise auf den Einsatz neuer Berufsgruppen
erschlossen (Altermann et al. 2015). Und nicht zuletzt bildet die Hintergrundfolie neuralgischer Schnitt-
stellen im Bildungs- und Betreuungssystem bzw. der Ubergiinge einen Anlass fiir komparative Analyse-
strategien, um hierbei ausgewdhlte kind- bzw. entwicklungsbezogene Bereiche mehrperspektivisch in
den Blick zu nehmen (Lichtblau/Werning 2012) oder eine Anschlussfihigkeit von bildungsbezogenen
Basisannahmen (von Biilow 2011) zu beleuchten.

Mit gruppenvergleichenden Studiendesigns wird insgesamt die Intention verbunden, der Komplexi-
tat sozialer Phanomene im padagogischen Feld addquater begegnen zu koénnen. Ausgehend von der
Annahme der Standortgebundenheit von Akteur*innengruppen geht der komparative Anspruch mit
einer doppelten Perspektivierung einher: zum einen mit der ErschliefSung gruppenbezogener Wahr-
nehmung-, Deutungs- und Interpretationsweisen und zum anderen mit einer systematischen, gruppen-
bezogenen Relationierung.

Damit ist ein bedeutsamer konzeptioneller Aspekt von in dieser Weise ausgerichteten, vergleichenden
empirischen Projekten angesprochen und zwar die Annahme, dass sich hinreichende Zusammenhinge
oder inhaltliche Verbindungsstringe zwischen den Gruppen identifizieren lassen miissen, welche einen
umfassenderen oder neuen Blick auf das untersuchte Phanomen erlauben bzw. versprechen. Fiir die Ver-
gleichsfolie gleichermaflen bedeutsam ist aber die Annahme von substantiellen Spezifika und somit von

3 Wenn im Weiteren von Gruppenvergleichen in der qualitativen Forschung die Rede ist, dann ist im Sinne der
Schwerpunktsetzung des Beitrags und des skizzierten Projektes Folgendes gemeint: Zunéchst einmal wird ein
Fall als die auf der Basis kommunikativ erhobenen Datenmaterials zu rekonstruierende/rekonstruierte Subjekt-
perspektive auf die durch die Fragestellung fokussierten sozialen Phinomene verstanden. Die Bezeichnung
Gruppe bezieht sich auf Fallgruppen, deren Definition/Abgrenzung ebenfalls aus der Forschungsfrage abgelei-
tet wird. Ankniipfend an diese Auffassung fithren Gruppenvergleiche tiber eine gruppenbezogen falliibergrei-
fende Analyse hin zur gruppenvergleichenden Analyse.
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Abweichungen und Differenzen in den Perspektiven der jeweiligen Untersuchungsgruppen. Wahrend das
Warum und Was komparativer Analysen auf der Grundlage von vordefinierten Fallgruppen mit einem
héufig naheliegenden Interesse — etwa an der Verteilung der Perspektiven oder an prozessualen und
transaktionalen Beziligen — beantworten lésst, ist die Frage nach dem Wie, also nach konzeptionellen
Fragen der Gruppenvergleiche, weniger leicht zu beantworten.

Eine gruppenvergleichende Ausgangs- und Zielperspektive ist dabei in vielfacher Hinsicht ein ,,ri-
sikoreiches“ Unterfangen. Denn sie transportiert bereits ein Vorverstindnis von einem die Gruppen
verbindenden tertium comparationis*, das den Forschungsprozess im Allgemeinen und auch den Blick
auf das Datenmaterial bzw. die komparative Analyse im Spezifischen vor dem gewihlten, erkenntnislei-
tenden Vergleichshorizont gewissermaflen vorstrukturiert. Damit ist kein grundsétzliches Infragestellen
solcher Vorgehensweisen verbunden, sondern vielmehr ein besonderer Anspruch an die Spezifizierung
und Reflexion der Vergleichslogik bzw. ,Vergleichsoperationen® (Bollig/Kelle 2012, S. 212) im Kontext
konzeptioneller und forschungsmethodischer Schritte.

2. Konzeptionelle Rahmung und methodische Aspekte

In der hier skizzierten Studie wurde mit dem thematischen Kodieren nach Uwe Flick (1996, 2010), ge-
arbeitet. Die Verfahrensbezeichnung suggeriert durchaus, dass es sich hierbei lediglich um eine Be-
schreibung konkreter Schritte bei der Analyse des Datenmaterials handelt. Das entsprechende Vorgehen
ist jedoch mit weiteren forschungsstrategischen Uberlegungen verkniipft. So liegt dem Verfahren eine
konzeptionell angelegte Strategie der systematischen Erschlieffung und Darstellung von Gemeinsam-
keiten und Differenzen zwischen verschiedenen sozialen Gruppen zugrunde®, die Flick (ebd.) gerade
auch in Abgrenzung zum theoretischen Kodieren nach Anselm L. Strauss (1991) begriindet. Die fiir die
konkreten Verfahrensschritte entscheidende Unterscheidungslinie vollzieht sich dabei entlang der Fo-
kussierung von vorab festgelegten sozialen Gruppen, ,deren Perspektiven auf den Gegenstand fiir sei-
ne Analyse besonders aufschlussreich erscheinen und die damit vorab festgelegt und nicht — wie bei
Strauss — aus dem Stand der Interpretation abgeleitet werden® (Flick 2010, S. 161). Die von Flick vor-
geschlagene Vorabauswahl von kontrastierenden Gruppen basiert auf der Annahme, dass jeweilige so-
ziale Kontexte zu spezifischen Konfrontationsweisen mit einem Phdnomen und somit auch zu einer
je differenten ,,Konstruktion des Wissens® (Flick 1996, S. 115) iiber die jeweiligen Phanomene fiithren.
Fiir das gruppenbezogene Sampling bedeutet dies konkret, dass die Fallauswahl bei thematisch begriin-
deten Samplings — anders als bei einem theoretisch begriindeten Sampling (vgl. Strauss/Corbin 1996,
S. 148f.) - nicht wihrend der Datenerhebung und auch noch in einer fortgeschrittenen Phase der Aus-
wertung, sondern bereits vorab festgelegt wird (Kap. 2.1).°

Siehe hierzu den vielfach rezipierten Aufsatz von Joachim Matthes (1992) ,,The Operation Called Vergleichen.

5  Thematisches Kodieren nach Uwe Flick wird jedoch inzwischen auch als Forschungsstrategie jenseits gruppen-
vergleichender Zielperspektiven eingesetzt: Itala Ballaschk, Yvonne Anders und Uwe Flick (2017) ziehen es he-
ran, um auf der Grundlage von Interviews mit Leitungskriften in Kindertageseinrichtungen eine Typenbildung
hinsichtlich der ,.expliziten und impliziten subjektiven Konzepten von Fithrung® (ebd., S. 675) vorzunehmen.
Bei Felix Brandhorst (2015) bildet thematisches Kodieren (in Kombination mit der hermeneutischen Sequenz-
analyse) die methodische Rahmung fiir eine Diskursanalyse zum ,,Fall Kevin“ (ebd., S. 80) bzw. Analyse von
fallbezogenen Fachtexten.

6  Im Forschungsprozess kann jedoch eine Erweiterung des Samplings innerhalb von einbezogenen Gruppen
vorgenommen werden, bspw. indem eine auf Kontrastierung beruhende Auswahl aus dem Pool der erhobenen
Fille in der jeweiligen Gruppe stattfindet.
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Die Arbeit mit den erhobenen Daten setzt bei der Kurzbeschreibung der Fille (Kap. 3.1) und deren
vertiefenden Analyse (Kap. 3.2) an, wobei mit dem ersten Fall auch die sukzessive Entwicklung eines
Kategoriensystems beginnt. Das Material wird auf der Fallebene in Anlehnung an die Verfahrensschritte
des theoretischen Kodierens zunichst offen und dann selektiv kodiert. Die damit intendierte Entwicklung
von Kategorien und thematischen Bereichen erfolgt zundchst fiir die ersten analysierten Einzelfélle. Im
fortschreitenden, vergleichenden Analyseprozess wird eine thematische Struktur entwickelt, die fiir die
Analyse weiterer Fille zugrunde gelegt, dabei iiberpriift und modifiziert sowie im letzten Analyseschritt
als Grundlage fiir den Fall- und Gruppenvergleich (Kap. 3.3) herangezogen wird.

2.1 Sampling

Die komparative Zielperspektive findet in dem hier skizzierten Projekt ihren Ausgangspunkt zunéchst
einmal in der Feststellung, dass Krippen- und Kindergartenfachkrifte als zwei am Ubergangsgeschehen
involvierte Gruppen als ,,Trager eines gemeinsamen Merkmals“ (Liebeskind 2012, S. 327) anzusehen
sind. Die verbindende inhaltliche Klammer ist die fiir Kinderkrippen und Kindergirten gleichermafien
bedeutsame professionelle Aufgabe einer gelungenen Ubergangsbegleitung. Obgleich die beiden Ein-
richtungsformen die gleiche gesellschaftliche Aufgabe erfiillen und vor diesem Hintergrund auch unter
der Bezeichnung Kindertagesbetreuung subsumiert werden, handelt es sich doch um zwei voneinander
in konzeptioneller und struktureller Hinsicht zu unterscheidende Organisationen (Jung 2014). Die an-
genommene Differenzlinie kann daher erstens entlang der konstitutiven Merkmale der beiden Einrich-
tungsformen gezogen werden, in denen die befragten Fachkrifte tatig sind. Zweitens ist davon auszu-
gehen, dass die jeweiligen Fachkriftegruppen je nach Zugehérigkeit in der Chronologie des Ubergangs
eines Kindes von der Krippe in den Kindergarten in verschiedener Weise, durchaus zu unterschied-
lichen Zeitpunkten gefordert sind und aufgrund differenter Konfrontationen mit diesem Ubergang als
Phénomen auf der professionellen Ebene spezifische Perspektiven und Sichtweisen entwickeln.

Der damit knapp dargelegte Ausgangspunkt macht deutlich, dass die Vergleichsperspektive in dem
hier thematisierten, gruppenvergleichenden Projekt durch das erkenntnisleitende Interesse bereits vor-
strukturiert ist und diese sodann auch einen ausschlaggebenden Charakter fiir die Fallauswahl darstellt.
Die konkrete Samplebildung lasst sich auch aufgrund weiterer Gesichtspunkte als ein selectiv sampling
(Kelle/Kluge 2010, S. 501t.) charakterisieren. Das damit verbundene Vorgehen basierte auf einem im
Vorfeld der Untersuchung weitgehend konzipierten Erhebungsplan. Dabei wurde die Definition der
Auswahlkriterien auf mehreren Ebenen vorgenommen: Zunéchst einmal sollte mit Blick auf die Ein-
richtungen, in denen die zu befragenden Fachkrifte titig sind, eine mdglichst hohe Breite hinsichtlich
ihrer sozialrdumlichen Merkmale und der Tragerschaft abgebildet werden. Im Sinne der Beriicksichti-
gung von unterschiedlichen Handlungsbedingungen sah ich ebenfalls als relevant an, dass im Unter-
suchungssample Einrichtungen in derselben Tragerschaft vertreten sind. Auf der Ebene der befragten
Fachkrifte wurde eine Variationsbreite hinsichtlich des Ausbildungsniveaus und auch der Altersstruktur
angestrebt. Fiir die Untersuchung war es unverzichtbar, dass diese in expliziter Weise mit der Begleitung
von mindestens einem Kind bei dem Ubergang in den Kindergarten betraut waren und im Interview die
Ubergangsgestaltung eines jeweils selbst gewihlten Kindes thematisiert werden konnte. In die Untersu-
chungsgruppe wurden auf diese Weise zunachst padagogische Fachkrifte aus Kinderkrippen aufgenom-
men. Die Auswahl der Kindergarteneinrichtung bzw. der Kindergartenfachkrifte hing von der Auswahl
des Ubergangsbeispiels ab, das im Interview mit der jeweiligen Krippenfachkraft fokussiert wurde, und
unterlag somit weitgehend einem Zufallsprinzip. Das Sampling setzte sich auf diese Weise sukzessiv aus
sechs pddagogischen Fachkriften in Kinderkrippen und sechs Kindergartenfachkrdften zusammen.
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2.2 Episodisches Interview

Die Datenerhebung erfolgte mittels des episodischen Interviews nach Flick (1996, 2000). In Anlehnung
an Erkenntnisse aus der Wissens- und Gedéchtnisforschung basiert dieses Konzept auf der ,,Annahme,
dass Erfahrungen der Subjekte hinsichtlich eines bestimmten Gegenstandsbereichs in Form narrativ-
episodischen Wissens und in Form semantischen Wissens abgespeichert und erinnert werden® (Flick
2010, S. 238). Das narrativ-episodische Wissen speist sich dabei primér aus konkreten Erfahrungen und
ihrem jeweiligen Kontext. Situationen und deren Ablauf stellen somit den zentralen Bestandteil von
Wissen und Gedéchtnis dar. Das begrifflich-semantische Wissen auf der Ebene der Begriffe und ihrer
Relationierung bildet dagegen eine abstrakte, generalisierte Wissensform. Hier werden die Bestidnde
aus einer Vielzahl konkret gemachter Erfahrungen abstrahiert und losgelost von konkreten Situationen
abgerufen. Dabei sind diese beiden Wissensformen weniger als parallel bestehende Kategorien zu ver-
stehen, vielmehr formatieren sie ,einander erginzend® das ,Weltwissen“ (Flick 2004, S. 30). Wéahrend
das narrativ-episodische Wissen tiber Erzdhlungen und Schilderungen von konkreten Situationen er-
schlossen werden kann, ist das semantische Wissen ,eher tiber (argumentative) Aussagen” (ebd., S. 28)
zugénglich. Das episodische Interview mit dem entsprechenden Leitfaden integriert die Initiierung nar-
rativer Erzahlstrange und Fokussierung auf die relevanten thematischen Inhalte bzw. abstrakten Sicht-
weisen auf der semantischen Ebene.

Fiir die im vorliegenden Beitrag skizzierte Studie wurde ein Leitfaden erstellt, der zur Orientierung
Fragen zu mehreren thematischen Bereichen” enthielt. Die narrativen Erzéhlungen wurden insbesonde-
re durch die an die befragten Fachkrifte gerichtete Aufforderung initiiert, iiber den Ubergang eines be-
stimmten Kindes zu erzihlen. Dabei bildet die ,,Ubergangsgeschichte” eines Kindes den ,,roten Faden®,
der jeweils eine Kinderkrippe und einen Kindergarten bzw. eine Kindertagesstitte verbindet, da auch in
dem - jeweils im Einzugsbereich befindlichen - Kindergarten dasselbe Kind in den Fokus der Erzahl-
aufforderung riickte. Diese fallbezogene Fokussierung stellt jedoch nur einen Aspekt in der Stimulation
der Erzdhlungen dar, dariiber hinaus wurde den Interviewpartner*innen die Auswahl der geschilderten
Situationen {iberlassen.

Die Generierung von subjektiven Einschitzungen bzw. Definitionen auf der semantisch-argumenta-
tiven Ebene wurde durch Fragen wie die folgende intendiert: ,Was verbinden Sie mit dem Wort ,Uber-
gang‘? Was ist fiir Sie ein ,Ubergang?“. Verwandte Fragen, wie bspw. ,,Haben Sie den Eindruck, dass sich
Thre Vorstellung von Ubergéingen im frithen Kindesalter im Laufe Thres Berufslebens gewandelt hat?*,
sprachen mégliche Verdnderungen im Verstdndnis von Ubergingen der Interviewpartnerinnen an.

Dariiber hinaus wurde der Leitfaden durch die unternommene Aufteilung in Fragenkomplexe grund-
legend - im Sinne einer dkologischen Betrachtungs- und Herangehensweise (Bronfenbrenner 1981) -
danach ausgerichtet, die Sichtweise der Interviewpartner*innen im Hinblick auf die verschiedenen Ak-
teur*innen zu erschlielen, die an der Gestaltung des Ubergangs des Kindes von der Kinderkrippe in den
Kindergarten beteiligt sind (z.B. ,Welche Rolle spielt Ihrer Meinung nach die Kinderkrippe im Uber-
gangsprozess? Konnen Sie mir bitte ein Beispiel erzdhlen, in dem dieses deutlich wird?*).

3

7  Bspw. ,,Ubergénge im frithen Kindesalter ,,Eltern in der Ubergangsphase“ und ,,Zusammenarbeit mit der am
Ubergang beteiligten Kinderkrippe/dem Kindergarten®
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3. Analyse des Materials mittels thematischen Kodierens

Im Folgenden geht es darum, das mehrstufige Verfahren des thematischen Kodierens mit Blick auf die
einzelnen Auswertungs- und Interpretationsschritte zu illustrieren. Die vorgenommene Strukturierung
folgt den einzelnen Analyseschritten, die aus der Kurzbeschreibung der Fille (Kap. 3.1), Analyse der ein-
zelnen Fille und der damit verbundenen Entwicklung der thematischen Struktur (Kap. 3.2) sowie einer
fall- und gruppeniibergreifenden Analyse (Kap. 3.3) bestehen.

3.1 Kurzbeschreibung der Félle

Im Anschluss an die vollstindige Transkription aller in der Studie gefiihrten Interviews folgte eine Kurz-
beschreibung der jeweiligen Fille (Flick 1996). Leitend fiir diesen ersten Schritt innerhalb eines sehr
dynamischen Prozesses war zunachst die Frage nach den vordergriindig sichtbaren, gegenstandsbezoge-
nen Themen. Auch im weiteren Verlauf behielten die Kurzbeschreibungen durchaus einen heuristischen
Charakter, sie wurden jedoch laufend tiberpriift und ergénzt sowie insbesondere wihrend der Erstellung
einzelner Fallanalysen verdichtet und modifiziert. Diesen kurzen fallbezogenen Darstellungen wurde je-
weils das ,,Motto des Falls“ (Flick 1996, S. 161) vorangestellt. Es handelt sich dabei um eine im Interview
getroffene Aussage, in welcher ich den thematischen Kerngehalt des Falles sah. Im Interview mit Frau
Garber® beispielsweise — zum Zeitpunkt der Untersuchung pddagogische Fachkraft in einem Kinder-
garten - stellte die Betonung einer klaren definitorischen und auch organisatorischen Abgrenzung des
Geschehens in Kinderkrippen und Kindergirten wihrend des Ubergangs eines Kindes zwischen den
beiden Einrichtungsformen ein wiederkehrendes Thema dar. Daher stellte ich der Kurzbeschreibung in
diesem Fall folgende Aussage voran: , Es [der Ubergang von der Krippe in den Kindergarten] ist ja auch im
Prinzip ein Schnitt. Das ist genauso wie, wenn ich die Kinder in die Schule abgebe. Ich gebe sie ab. Schnitt.*

Vor dem Hintergrund des Forschungsdesigns in dem hier dargelegten Projekt erfuhr die von Flick
(1996) empfohlene Vorgehensweise bei der Erstellung von Kurzbeschreibungen eine methodische Er-
weiterung. Da jeweils im Interview mit einer padagogischen Fachkraft in der Kinderkrippe und dann
mit einer padagogischen Fachkraft im Kindergarten dasselbe Kind in den Fokus der Erzahlung geriickt
ist, konnte eine thematische ,,Klammer“ zwischen jeweils zwei Féllen hergestellt werden, welche den
Ubergang zwischen der Kinderkrippe und dem Kindergarten aus zwei Perspektiven betrachten lief3. Die
Darstellung des Ubergangs eines Kindes aus der Sicht der jeweiligen piadagogischen Fachkrifte in der
Kinderkrippe und dem aufnehmenden Kindergarten wird sozusagen als Fall auf einer untergeordneten
Ebene betrachtet. Die betreffenden Passagen wurden also auf der Ebene der Fallbeschreibung aus dem
jeweiligen Material herausgeldst. Insgesamt sind dabei sechs Fallbeschreibungen im Hinblick auf jeweils
einen konkreten Ubergang verfasst worden.

Diese auf diese Weise entstandenen kurzen Charakterisierungen boten eine erste grobe Orientierung
iber die thematischen Schwerpunktsetzungen in jeweiligen Interviews. Zugleich bildete dieser heuristi-
sche Zugang zum Datenmaterial den Ausgangspunkt fiir die Interpretation des jeweiligen Falles und ist
als erster Analyseschritt bzw. als ein Bestandteil der Feinanalyse zu verstehen (Flick 1996).

8  Zwecks einer besseren Nachvollziehbarkeit der Darstellung erhielten die padagogischen Fachkrifte aus den
Kinderkrippen ein Pseudonym, das mit den Buchstaben ,,Kr...“ beginnt und die Kindergartenfachkrifte einen
mit den Buchstaben ,,Ga...“ beginnenden Namen.
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3.2 Fallanalyse

Wie sich aus den vorangegangenen Uberlegungen bereits ableiten lisst, erfolgte eine Feinanalyse bei
allen zwolf durchgefiihrten Interviews bzw. allen einbezogenen Fallen. Damit wurde der Erhalt von
fallinternen Sinnzusammenhingen und -strukturen mit Blick auf das Ubergangsverstindnis und sowie
die damit verbundenen Handlungskonzepte angestrebt. Doch auch die sukzessive Entwicklung eines
Kategoriensystems bzw. einer thematischen Struktur tiber die Félle hinweg profitierte von dieser arbeits-
intensiven, feinanalytischen Vorgehensweise. Bevor im Nachfolgenden auf die Feinanalyse exemplarisch
eingegangen wird, gilt es zunéchst die vorangestellten Uberlegungen und die vorgenommene Arbeits-
strukturierung kurz zu skizzieren. Der bei der Samplebildung leitende, gruppenbezogene Blick ist in
der hier dargelegten Studie auch an dieser Stelle zu finden: Da die vorliegende Untersuchung im letzten
Schritt auf einen Gruppenvergleich abzielte, wurde zundchst das Material aus der Gruppe der in Kinder-
krippen tétigen Fachkrifte feinanalytisch bearbeitet. Danach erfolgte die Analyse der Fille, die dem Kin-
dergartenbereich zuzuordnen sind. Den ersten Ausgangspunkt bildete in beiden Phasen zunéchst ein
Interviewtranskript aus der Untersuchungsgruppe, wobei bereits nach drei durchgefiihrten Fallanalysen
die entwickelten Kategorien miteinander abgeglichen wurden. Die im Rahmen der gruppeninternen
Analyse von Interviews mit Krippenfachkraften gebildete thematische Struktur wurde nach zwei-drei
Fillen fiir die Analyse des Materials aus den Gesprichen mit Kindergartenfachkraften herangezogen
und hierbei mit dem Ziel weiterentwickelt, die ,,Vergleichbarkeit zu erh6hen® (Flick 2010, S. 404).

Daraus resultierten folgende thematischen Bereiche: 1) Verstindnis von Ubergingen, 2) Pidagogi-
sche Gestaltungsmomente des Ubergangs von der Kinderkrippe in den Kindergarten, 3) Gegenseitige
Erwartungen und Rollenverstdndnis der padagogischen Fachkrifte in Kinderkrippe und Kindergéarten,
4) Eltern als ,Bewiltiger*innen’, Begleiter*innen und Moderator*innen des Ubergangs in den Kinder-
garten und 5) Dimensionen des Ubergangs in den Kindergarten im Hinblick auf das Erleben, Anpas-
sungsanforderungen und Bewaltigungsstrategien des Kindes.’

An dieser Stelle wird nun ein Analysebeispiel entlang des Datenmaterials aus dem Interview mit
Frau Garber dargelegt, wobei die einzelnen Schritte der Analysetdtigkeit mit dem damit verbundenen
Kodierungsprozess aufgezeigt werden. Aus pragmatischen Griinden kann hier keine gesamte Fallana-
lyse vollzogen werden. Der Analysefokus liegt exemplarisch auf der Frage nach dem Verstindnis von
Ubergingen und der Zusammenarbeit mit Krippenfachkriften sowie im Anschluss daran nach der bio-
graphischen Bedeutung und Bearbeitung des Themas durch die Interviewpartnerin.

Frau Garber war zum Interviewzeitpunkt 34 Jahre alt und verftigte iiber 15 Jahre Berufserfahrung,
welche sie seit dem Abschluss ihrer Ausbildung zur Erzieherin in derselben Einrichtung verbrachte. Sie
leitete eine von insgesamt sieben Gruppen dieser Kindertagesstitte eines grofien, iiberregionalen freien
Tragers in einer mittelgroflen niederséchsischen Stadt. Das Interview mit ihr fand in einem fiir Eltern-
gesprache vorgesehenen Raum statt und dauerte 64 Minuten.

9  Eine erste Orientierungshilfe fiir den Einstieg in die Datenanalyse bildeten die thematischen Bereiche des In-
terviewleitfadens (Kap. 2.2), die auf Basis des im Vorfeld erarbeiteten theoretischen Wissens erarbeitet worden
sind. In Verkniipfung dazu fiihrte die leitende Frage nach subjektiven Theorien padagogischer Fachkrifte bzw.
die methodologischen Uberlegungen zu thematischen Bereichen wie dem Verstindnis von Ubergéngen. Diese
thematischen Aspekte wurden zwar an das Material herangetragen, sind jedoch mit der am Ende des Analyse-
prozesses aus dem Material generierten thematischen Struktur nicht identisch.
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Sukzessive Feinanalyse: Offenes Kodieren

Das aus dem Gesprach mit Frau Garber gewonnenen Datenmaterial wurde innerhalb der Fallgruppe der
Interviews mit Fachkriften in Kindergérten als erstes analysiert, wobei im Sinne des offenen Kodierens'
den einzelnen Textpassagen des entsprechenden Transkriptes zunichst Kodes zugeordnet bzw. ,,Daten
und Phdanomene® mit Begriffen versehen (Flick 2010, S. 388) wurden. Dabei basierte diese Zuordnung
zum einen auf priagnanten Begriffen, die die Befragten selbst nannten (natiirliche Kodes), zum anderen
auf theorieabgeleiteten Zuweisungen (konstruierte Kodes). Insbesondere in der ersten Phase erfolgte die
Kodierung jedoch noch sehr materialnah, um eine erforderliche Offenheit im Hinblick auf die Erschlie-
flung von ,rtselhaften und herausfordernden® (Strauss 1998, S. 56) Eigenschaften der erhobenen Daten
zu bewahren. Die Zuordnung der einzelnen Kodes wurde zunéchst entlang der oben genannten, in der
Analyse der Interviews mit Krippenfachkriften generierten thematischen Bereiche vorgenommen.

Hierbei wurden ausgewdhlte Texteinheiten, deren Gehalt und Entschliisselung fiir den Erkennt-
nisgewinn besonders bedeutsam erschienen, einer Feinanalyse unterzogen. Die Entschiedenheit und
Nachdriicklichkeit, mit welcher Frau Garber den Ubergang von der Kinderkrippe in den Kindergarten
in einer Passage als einen ,,Schnitt® benennt, lief3 mich zunichst den entsprechenden Abschnitt ndher
analysieren. Auf die Frage, welche Erwartungen in Kinderkrippen an die Kindergérten aus ihrer Sicht
gehegt werden kénnten, antwortet sie zunédchst sehr allgemein und prézisiert auf meine Nachfrage, ob
damit gegebenenfalls eine Breite von Erwartungshorizonten verbunden sei:

»ja, sicher. da ist vielleicht auch die Zusammenarbeit gar nicht so da. dass die Erzieher aus der
Krippe sagen, ,so, das erwarten wir von den Erzieherinnen aus dem Kindergarten. ... es ist ja auch
im Prinzip ein Schnitt. das ist genauso wie, wenn ich die Kinder in die Schule abgebe. ich gebe sie
ab. Schnitt. ich kann versuchen, der Schule was weiterzugeben, aber die Zusammenarbeit zwischen
Kindergarten und Schule, zum Beispiel, fangt ja erst jetzt an, intensiver zu werden. und /eh/ das
ist ein Neuanfang. also, ich glaube man soll/ oder es ist auch wichtig, dass auch ein Schnitt da ist,
fir das Kind und auch fiir die Erzieher. ich weif3 nicht, ob die Erzieher aus der Kinderkrippe eine
Erwartung haben an uns. (Z. 305-312)

Im Rahmen des offenen Kodierens wurde die Sequenz materialnah mit Kodes (nachfolgend in Kursiv)
Zusammenarbeit nicht da und im Prinzip ein wichtiger Schnitt versehen und dem thematischen Bereich
Verstindnis von Ubergingen/Definition von Ubergingen mit der Kategorie Ubergéinge als Dimensions-
iberschreitungen zugeordnet. Der Textabschnitt wurde dabei zunichst segmentiert (Tabelle 1), um dem
innewohnenden, latenten Sinngehalt ndher zu kommen und in einem weiteren Schritt die damit ver-
bundenen Konzepte herausarbeiten zu kénnen. Strauss und Corbin (1996) bezeichnen diese Vorgehens-
weise als einen Prozess ,des Aufbrechens, Untersuchens, Vergleichens, Konzeptualisierens und Kate-
gorisierens von Daten® (ebd., S. 43). Um dabei ein besseres Verstindnis fiir die vermuteten Phdnomene
entwickeln zu kénnen, werden hierbei sogenannte W-Fragen an das Material gerichtet. Wahrend bspw.
die Fragen nach dem ,Wie?* die angesprochenen oder auch unangesprochenen Phanomene erschlieflen
soll, wird die Frage nach dem ,Warum?“ mit dem Ziel gestellt, die Begriindungszusammenhénge fiir das
Phanomen aufzudecken.

In dem obigen Textsegment aus dem Gespréach mit Frau Garber fungiert der Begriff Schnitt als eine
Bezeichnung und nachdriickliche Umschreibung des Ubergangs von der Kinderkrippe in den Kinder-
garten. Darin spiegelt sich ein Verstindnis vom Ubergang als eine in erster Linie fiir alle Beteiligten

10 Durch den Einsatz von MAXQDA 10
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notwendige, trennende Markierung zwischen zwei organisationsbezogenen Abschnitten. Frau Garber
konzipiert das Fehlen einer Zusammenarbeit mit Krippenfachkriften als Folge dieser aus ihrer Sicht
bedeutsamen Abschnittmarkierung. Zugleich legitimiert sie ihre Unkenntnis iiber die Erwartungen
aufseiten der Krippenfachkrifte durch das Fehlen solcher kooperativen Beziige, die eine Erschlieflung
von Erwartungen und Positionierungen erst mglich machen wiirden. Im Vergleich mit dem Ubergang
zwischen dem Kindergarten und der Grundschule ldsst sich in gewisser Weise eine Form der Selbstver-
gewisserung vermuten. Denn hier sieht Frau Garber eine bereits langer gegebene Tradition und dennoch
steckt die Zusammenarbeit aus ihrer Sicht in den Anfingen und geht mit einer Optionalitdt der Kom-
munikationsinhalte und Ungewissheit beziiglich der Handlungshorizonte einher.

Die im obigen Zitat thematisierte Sichtweise von Frau Garber auf den Ubergang von der Krippe
in den Kindergarten verweist darauf, dass die Zusammenarbeit mit Krippenfachkréften nicht zu ihren
Strategien auf der handlungsbezogenen und interaktionalen Ebene im Rahmen einer Ubergangsbeglei-
tung gehort. Im Prozess der weiteren Analyse durch das offene Kodieren wurde nach Textsegmenten
gesucht, die eine ndhere Exploration der damit moglicherweise verbundenen Zusammenhéange verspre-
chen. Im nachfolgenden Zitat beantwortet die Interviewpartnerin meine Frage nach der aus ihrer Sicht
guten Vorbereitung auf den Kindergarten:

»ich glaube, es ist an sich drauf einlassen, auf das Kind. das ist fiir mich eigentlich an oberster
Stelle. ich glaub® es geht gar nicht darum, dass man sich im Vorfeld mit Krippenerziehern ausein-
andersetzt, oder zusammensetzt und sagt ,Mensch, was miissen wir beachten (?)¢ das haben wir
nicht gemacht. und das méchte ich eigentlich auch bewusst nicht machen, weil es manchmal auch
ganz gut ist, wenn man sich ein eigenes Bild von dem entsprechenden Kind machen kann. und
ganz unbefangen dran geht, weil, das hatte ich auch schon im Vorfeld gesagt, manchmal ist man
ein bisschen, ich sag’ mal in Anfiithrungsstrichen, vernagelt in seinem Blickwinkel zum Kind, und
es gibt so Kinder, mit den man/ wo man eine gute Beziehung zu hat, und es gibt Kinder, wo man
Schwierigkeiten hat, eine Bindung aufzubauen. und, wenn man dann sich auch noch beeinflussen
ldsst von den Aussagen der vorherigen Erzieher, dann ist das nicht unbedingt immer forderlich. es
kann forderlich sein, muss aber nicht.“ (Z. 247-257)

Deutlich werden hier Erklirungs- und Handlungsmuster, die das zuvor aufgezeigte Ubergangsverstind-
nis stiitzen sowie auf die damit verbundenen Konsequenzen hinweisen. Zu der zentralen, handlungs-
leitenden Priamisse in der Ubergangsbegleitung wird eine aktive, dem Kind zuteilwerdende Zuwendung
definiert. Eine auf Kommunikation basierende Zusammenarbeit mit Krippenfachkriften konzipiert
Frau Garber als einen abzulehnenden Gegenhorizont, woraus ein bewusster Verzicht auf eine Kontakt-
aufnahme und eine kategorische Ablehnung der etwaigen Einholung von Informationen resultiert. Mit
dem Begrift ,,Mensch” eingeleiteter, als Beispiel fiir die Ansprache pad. Fachkrifte in Krippen dienender
Satz transportiert dabei die Ablehnung einer hilfeaufsuchenden Strategie. Frau Garber antizipiert zudem
eine voreingenommene Sichtweise durch Andere und infolgedessen eine risikobehaftete Beeinflussung
eigener Denk- und Handlungsweisen, die es abzuwehren gilt. Die eigene Orientierungs- und Hand-
lungsmaxime wird vielmehr mit der Betonung der Notwendigkeit einer aus ihrer Sicht autarken, vor-
urteilsfreien Wahrnehmung des Kindes verkniipft.

»wenn ich dann Fragen habe und merke so, ,mhm, ich komme nicht weiter, was ist da im Vorfeld
gewesen (?)5 dann suche ich den Kontakt. dann rufe ich auch an oder dann spreche ich auch mit
Frau (anonym./Leiterin der Krippe) und frag® sie auch, ,Mensch, kannst du mir da weiter helfen;,
und ,wie ist es da gewesen’ war bisher aber noch nicht notig. also, das Allerwichtigste, finde ich,
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man muss bereit sein, sich auf die Kinder einzustellen. und abwarten kénnen. ich glaub;, gar nicht
mal unbedingt immer so vorpreschen, sondern einfach beobachten. offen sein. fiir das, was das
Kind mitbringt. und Zeit geben. und das dauert oft ein halbes Jahr. dass man davon sprechen kann,
dass die Kinder angekommen sind.“ (Z. 257-264)

Im weiteren Verlauf des Textsegmentes wird deutlich, dass sich Frau Garber nicht grundsétzlich von der
Annahme distanziert, das Wissen von Krippenfachkriften zu Vorbedingungen einer Entwicklung konnte
eine Antwort und Hilfe mit Blick auf die eigene Handlungsfahigkeit darstellen. Auffillig ist die hierbei
gewihlte gegenwirtige Zeitform, welche nicht auf realisierte, sondern vielmehr optionale handlungs- und
interaktionalen Strategien verweist. Die Interviewpartnerin prasentiert sich als jemand, der noch nicht an
die Grenzen eigener Fachlichkeit gekommen ist. Eine an die Krippenfachkrifte gerichtete Bitte um Hilfe
erscheint zwar denkbar, wird jedoch als konkrete Strategie nicht in Erwagung gezogen. Ihre Gestaltungs-
fahigkeit konzipiert Frau Garber vielmehr als ein Produkt eigenen Bemiihens auf der interaktiven Ebene
mit dem jeweiligen Kind, und zwar durch die Modi der Offenheit, Beobachtung, Vertrauen und Geduld.

Das Aufspiren der Geschichte: Selektives Kodieren

Die Vorgehensweise hinsichtlich der Auswahl und Analyse von Textsegmenten zeigt auf, dass schon bei
dem offenen Kodieren und Ableitung der ersten Konzepte die Offenlegung von Mustern und Zusam-
menhingen beginnt. Bereits hier deutet sich also die Suche nach der Geschichte des Falles an, welche
den Gegenstand des selektiven Kodierens bildet. Wihrend jedoch das offene Kodieren beim thematischen
Kodieren weitgehend die Merkmale und Intentionen besitzt, welche ihm im Kontext des theoretischen
Kodierens zugeschrieben werden (siehe ,,Einstieg in die Feinanalyse: Offenes Kodieren®), weist das selek-
tive Kodieren, das hier zur Anwendung kommt, einen entscheidenden Unterschied auf: Beim themati-
schen Kodieren ist dieses nicht mit der Zielperspektive verbunden, eine gegenstandsbezogene, falliiber-
greifende Kernkategorie zu generieren (Flick 1996). Vielmehr dient dieser Arbeitsschritt zunéchst einer
fallbezogenen Entwicklung von inhaltsanalytischen Kategorien und deren systematischen Relationie-
rung.'" Oder mit anderen Worten: Das selektive Kodieren steht hier im Wesentlichen im Dienste eines
Erspiirens und Identifizierens der Geschichte bzw. der storyline (vgl. Strauss/Corbin 1996, S. 94 fL.) eines
Falles auf der Grundlage des in der Arbeit mit dem Fall generierten Kategoriensystems. Dabei werden
mithilfe des von Anselm L. Strauss und Juliet Corbin (1996) entwickelten Kodierparadigma die Ver-
bindungen zwischen den einzelnen Kategorien aufgespiirt und hergestellt. Rahmengebend ist dabei die
Unterscheidung zwischen den ursdchlichen und intervenierenden Bedingungen, dem Phidnomen, dem
Kontext, den handlungsbezogenen und interaktionalen Strategien und den Konsequenzen (ebd., S. 75ff.).

Die Arbeit an den mit diesem Blick ausgewéhlten Textsegmenten lie3 einige moglicherweise inter-
agierenden Zusammenhinge im Kontext biographischer Erfahrungen von Frau Garber vermuten,
welche die Urspriinge dieses Verstdndnisses von Ubergéngen als trennende Markierung zwischen zwei
organisationsbezogenen Abschnitten sowie der daraus abgeleiteten Konsequenzen und Strategien sicht-
bar werden lassen. Im Prozess des offenen Kodierens kristallisierte sich bereits heraus, dass sich meh-
rere Kodierungen und Konzepte (nachfolgend kursiv) dem Phdnomen und der im Forschungsprozess
sich herausbildenden Kategorie Muttersein zuordnen lieflen. Die Spur hierzu fithrte zunéchst tiber ein
Textsegment, in welchem Frau Garber dariiber berichtet, keine einzelnen, konkreten Gegebenheiten im

11 Das selektive Kodieren bekommt dennoch eine falliibergreifende Relevanz, als die thematische Struktur ihren
Ausgangspunkt zwar bei der Analyse des ersten Falles hat, diese jedoch sukzessive weiterentwickelt und ,,fir
die Analyse weiterer Fille zugrundegelegt wird, um deren Vergleichbarkeit zu erhdhen® (Flick 1996, S. 162).
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interpersonalen Geschehen als die fiir ihre tibergangsbezogene Orientierung initiierenden Momente
nennen zu kénnen. Vielmehr unterliege diese einem dynamischen, personlichkeitsbildenden Prozess.

»ich glaube nicht, dass ich das unbedingt festmachen kann an bestimmten Situationen, sondern,
dass das eher eine Entwicklung auch ist, ein Weiterentwickeln von der eigenen Personlichkeit her
auch. ich bin selber auch Mutter, habe auch zwei Kinder und meine Grofle war auch in der Krippe,
die Kleine ist dann erst mit dreieinhalb in den Kindergarten gekommen, und ich kenne das auch,
diesen Ubergang zur Schule. ich weif3, was es heifit, das Kind loszulassen und /eh/ ich denke, dass
es eher so ein sich 6ffnen, auch den Eltern gegeniiber und beobachten. wie ist das Zusammenspiel
zwischen Erziehern und Eltern, und ich weif3, dass Eltern eigentlich sehr viel Ansprache brauchen
und auch wollen. sie mochten gerne wissen, ,was passiert mit meinem Kind"“ (Z. 107-114)

Als ausschlaggebend fiir die eigene Personlichkeitsentwicklung fiihrt Frau Garber nicht etwa berufliche
Erfahrungen in der Ubergangsbegleitung an, sondern auf der selbstreferenziellen Ebene ihr Muttersein.
Thre verénderte Sicht fithrt sie folglich auf Erkenntnisse aus den Ereignissen zuriick, die sie selbst aktiv
und unmittelbar als Mutter erlebt hat, und welche sie nun auf eine andere, fachliche Ebene iiberfiihrt
und bearbeitet. Sie prasentiert sich hierbei als eine emphatische Tréigerin des Wissens um die besonde-
ren Herausforderungen an Eltern sowie um ihre Erwartungen und Bediirfnisse in ibergangsbezogenen
Kontexten. Daraus resultiert ebenfalls eine Sensibilisierung fiir die Relevanz des Zusammenspiels zwi-
schen Erziehern und Eltern, das dem Prinzip der Kommunikation und Transparenz folgen soll.

Bei der weiteren Analyse des Materials wurden die Textstellen herangezogen, welche ebenfalls die
hier deutlich werdende biographische Bezugnahme auf Muttersein enthalten und tiefergehender ex-
plorieren lassen. Letztendlich ist damit eine Suche nach und die komparative Analyse von Konzepten
verbunden, ,,die zum demselben Phdnomen zu gehoren scheinen® (Strauss/Corbin 1996, S. 47), mit dem
Ziel, diese zu Klassifizieren. Bereits wihrend des Gespriachs mit Frau Garber fiel auf, dass ihr Muttersein
eine bedeutsame Rolle fiir ihr Verstindnis von Ubergingen und ihre Orientierung in diesem Rahmen
darstellen konnte. Das veranlasste mich zu der Nachfrage, inwiefern ihre personlichen Erfahrungen in
der Ubergangsbegleitung ihrer Kinder einen priagenden Charakter hatten.

»ja. auf jeden Fall. weil jedes Kind ist anders. und ich habe zwei ganz unterschiedliche Kinder. /eh/
die Grofe ist immer so ein kleiner Draufginger gewesen, wo ich gedacht habe, die packt das locker
von ihrer Personlichkeit her, diesen Ubergang in die Krippe, und so war es nicht. sie war bei mir
mit im Haus hier. sie war driiben in der Krippe. wir hatten ein Jahr lang nur Kampf. nur Geweine,
von zweijahrigem Kind kann man auch nicht erwarten, dass sie versteht, ,Mama geht mit den
Kindern zum Reiten und du bleibst hier. das konnte sie nicht verstehen. und da habe ich ganz viel
von ihr abverlangt. und vielleicht auch zu frith abverlangt. sie ist unheimlich selbststindig gewe-
sen, gar keine Frage. aber ich hab’ mich beim zweiten Kind bewusst gegen die Krippe entschieden,
und habe gesagt, nein, ich mochte jetzt diese Zeit voll machen, die Erziehungszeit, die mir zusteht.
und hab’ dann noch ein halbes Jahr drangehingt. weil sie im Mirz geboren ist, und ich habe dann
zum Kindergartenjahr wieder angefangen, weil der Ubergang einfach angenehmer ist fiir alle Be-
teiligten. und das war gut. die Kleine ist eine ganz anhéngliche gewesen, aber die geht ganz anders
durch's Leben. also, sie hat durch diese Bindung, die wir hatten, diese lange Zeit, diese Bindung, die
wir hatten, ein ganz anderes Urvertrauen noch entwickelt. also, die ist /eh/ sehr viel selbstbewuss-
ter und robuster, was man vorher nicht vermutet hat, als unsere Grofe. die wirklich arge Probleme
hatte, auch in der Schule nachher, aber auch von ihrer Personlichkeit her.“ (Z. 146-161)
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Entlang dieser Textstelle wird deutlich, dass nicht das Muttersein in der Ubergangsbegleitung per se,
sondern ankniipfend daran eine Kontrastierung der Ubergangsverldufe im Lichte der Personlichkeits-
merkmale der beiden Téchter erkenntnisgenerierenden Charakter zugeschrieben bekommt. Nachdem
sich die Prognose einer problemlosen Eingewohnung der élteren Tochter in leidvoller Weise als hin-
fallig und das diesbeziigliche Scheitern als folgenreich erweist, nimmt Frau Garber in der Begleitung
der jlingeren Tochter einen auf Selbstreflexion beruhenden, radikalen Strategiewechsel vor. Den nun
grundlegend modifizierten Handlungsentwurf, der in letzter Konsequenz mit einem Verzicht auf die
Krippenbetreuung und einer engen, bindungsbetonten Begleitung des Kindes einhergeht, bewertet sie
riickblickend als gelungen und verifiziert dieses durch eine positive Einschédtzung zum Entwicklungsver-
lauf ihrer jingeren Tochter. Die Kontrastierung, die in diesem Textsegment mit dem Riickschluss ,,jedes
Kind ist anders® verkntipft wird, fihrt schliefllich zu einer differenzierteren Schilderung ihrer Erfahrun-
gen wihrend der Ubergangsbegleitung der ilteren Tochter.

»was ich auch meinte mit diesem/ wo wenig Zusammenarbeit noch stattfindet. zwischen Eltern
und Lehrern. und das hitte ich mir da gewiinscht, weil ich ein ganz besonderes Kind habe, und
da hat mir das gefehlt. da war ich sehr alleine auf weiter Flur. da wurde mit meinem Kind, in An-
fihrungsstrichen, gemacht, was man wollte. und da habe ich ganz stark dagegen angekdmpft, um
mein Kind nicht in diese Schublade stecken zu lassen, was mir letztendlich nicht gelungen ist. und
das war fiir uns vier Jahre lang wirklich eine harte Probe. und da habe ich daraus gelernt und habe
mir geschworen, dass ich das anders machen méchte. und ich bin auch sensibler geworden. auf
Kinder, die so sind, wie meine Grof3e. und merke auch, wenn da irgendwas nicht so ganz stimmt,
oder vielleicht nicht so ganz rund lauft, wie es sollte, dann versuche ich den Kontakt zu den Eltern
auch aufzubauen und zu sagen, ihr Kind steht kurz vor der Schule. das und das sollte noch passie-
ren. es konnten sonst die und die Probleme auftreten. und ich weif} aus eigener Erfahrung, dass die
Lehrer auf solche Kinder wenig eingehen kénnen und auch eingehen wollen. die haben ihr Ding,
was sie durchziehen miissen, und meine Aufgabe ist es die Kinder so weit auf die Schule vorzu-
bereiten, dass sie es schaffen. aber in manchen Fillen ist es nicht zu schaffen. weil diese Kinder
vielleicht ein Handicap haben. und da versuche ich den Kontakt zu den Eltern aufzubauen. aber es
funktioniert nattrlich auch nicht immer.“ (Z. 161-176)

In dieser Sequenz treten stirker die Interaktionszusammenhange und die damit verbundenen Bedin-
gungen in der Schule als Familienumwelt in den Vordergrund. Die Einschétzung, ,.ein ganz besonderes
Kind“ zu haben, sich damit ,,sehr alleine® gelassen zu fiihlen und aufgrund der fehlenden Zusammen-
arbeit mit Lehrkrdften nicht verhindern zu kénnen, dass ihr Kind eine aus ihrer Sicht vorurteilsbehaf-
tete und undifferenzierte Behandlung erfahrt, fithrt bei Frau Garber zur Erfahrung der Machtlosigkeit
und des Ausgeliefertseins. Trotz der gezeigten Anstrengungen wihrend dieser kriftezehrenden Prozesse
geht sie als gescheitert aus dieser Erfahrung heraus. Doch die hier personlich erfahrene Machtlosigkeit
und das subjektive Empfinden des Scheiterns erklart sie sodann zu einem beruflichen Reflexions- und
Lernfeld. Die generierten Erkenntnisse fithren zu einer selbstreferentiellen Auseinandersetzung mit dem
Interaktionsgefiige zwischen ihr und den Eltern in der Kita sowie schliefllich im Ergebnis zu einer ver-
anderten Sichtweise auf die Notwendigkeiten einer eingehenden, priventiv ausgerichteten Begleitung und
Beratung von Eltern im Ubergang zur Grundschule. Die Wirksamkeit ihrer Zielperspektive, Eltern und
Kinder fiir den Ubergang zu stirken, schitzt sie dabei als ein durchaus fragiles Unterfangen ein. Die
besondere Rolle der Elternansprache, welche durch Frau Garber konzipiert wird, zeigt sich in dem nach-
folgenden Textsegment.
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»und, wenn ich merke, dass ein Elternteil unsicher ist oder unzufrieden ist, dann hake ich nach.
dann frage ich, und dann taste ich mich langsam ran. ich glaube nicht, dass das Situationen sind,
sondern das das wirklich einfach ein gucken ist, und immer wieder einfach mit Feingefiihl ran-
gehen. ich glaube, das ist es einfach, keine Situationen. und dann denke ich, wenn man dann die
Bestatigung bekommt, die Eltern 6ffnen sich und dem Kind geht es gut. und das Kind fingt an,
mit mir zu sprechen. oder ich merke so, oh, plotzlich traut sich das Kind, im Stuhlkreis etwas zu
sagen oder sich darzustellen, dann weif3 ich, jetzt kommt das Kind langsam an. oder es weint nicht
mehr morgens, wenn es gebracht wird. es kommt, wenn es was mochte. oder es kommt auf den
Schof3, was es vorher nicht gemacht hat. ich glaube, das sind alles so Kleinigkeiten, das sind nicht
bestimmte Situationen, sondern immer etwas, was sich wiederholt. und dann merkt man, jetzt hat
man’s richtig gemacht.“ (Z. 114-124)

Einer im interaktionalen, prozesshaften Geschehen des padagogischen Alltags bei Eltern wahrgenomme-
ne Unsicherheit oder Unzufriedenheit wird der initiierende Charakter fiir die eigenen Handlungsschritte
verliehen. Die Strategie des langsamen, feinfiihligen Herantastens an das vermutete Problem wird von
Frau Garber sodann ebenfalls als dynamisch und interaktiv konzipiert und durch eine Selbstvergewis-
serungsstrategie gerahmt: Wenn sich die Summe der im interaktionalen Geschehen wahrgenommenen
Anzeichen einer Anndherung auf der verbalen oder korpersprachlichen Ebene sowie das Ausbleiben
von Hinweisen fiir ein Unwohlsein als kontinuierlich und kohirent zeigen, dann ,,hat man’s richtig ge-
macht® Thr Muttersein konturiert fiir Frau Garber in einem weiteren Textsegment als einen insgesamt
bedeutsamen, konsequenzreichen Einschnitt mit dem Charakter eines Sinneswandels hinsichtlich des
eigenen padagogischen Handelns im beruflichen Kontext. Das intuitive Arbeiten wird dabei zur leiten-
den Priamisse erklart und wiederholt durch Konzepte Beobachtung, Vertrauen und Geduld gerahmt.

»also ich arbeite, seit dem ich eigene Kinder habe, sehr viel auch vom Bauchgefiihl heraus. und be-
obachte. und ich lass‘ die Kinder kommen. also, ich versuche es nicht iiber‘s Knie zu brechen. ich
weif}, manchmal brauchen Kinder einfach linger. und manchmal dauert es ein Jahr linger. bis sie
sich trauen im Stuhlkreis etwas zu sagen.“ (Z. 180-184)

3.3 Fall- und gruppeniibergreifende Analyse

Im Anschluss an die interpretative Betrachtung von Einzelfillen wurde der Blick in einer systematisch
vergleichenden Weise auf die tiber den einzelnen Fall hinausgehenden Dimensionen gerichtet, mit dem
Ziel sowohl die gruppenspezifischen Perspektiven herauszuarbeiten als auch eine komparative Betrach-
tung der beiden Fallgruppen zu vollziehen (Flick 1996). Die Grundlage fiir diese fall- und gruppen-
tibergreifende Analyse bildete die sukzessiv entwickelte thematische Struktur, deren Bereiche Schritt fiir
Schritt auf die Verteilung der Perspektiven hin untersucht wurden. Dabei wurden die einzelnen Fille auf
der Grundlage der zuvor gebildeten Kategorien miteinander in Beziehung gesetzt, um eine vergleichen-
de Ebene zu erzielen und allgemeine Aspekte in der Betrachtung des Ubergangs von der Kinderkrippe
in den Kindergarten fiir die zusammenfassende Darstellung der Ergebnisse herauszuarbeiten. Dieses
bedeutet konkret, dass jeder der analysierten Bereiche innerhalb der thematischen Struktur in einer
Generierung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden beziiglich der subjektiven Theorien mit Blick
auf die Erklarungsweisen, Prognosen und die darauf beruhenden subjektiven Handlungskonzepte der
beiden Fachkriftegruppen miindete.

Nachfolgend skizziertes, exemplarisches Beispiel kniipft in Teilen an die Auswahl aus der obigen Ana-
lyse des Datenmaterials aus dem Gespridch mit Frau Garber an. Der thematische Bereich Gegenseitige

Jung, Edita (2022) Episodisches Interview und thematisches Kodieren: von
der Fallanalyse zum Gruppenvergleich. Der Ubergang von der Krippe zum
Kindergarten im Spiegel subjektiver Theorien padagogischer Fachkréfte.
In: Fallarchiv Kindheitspadagogische Forschung. Online-Zeitschrift zu
Qualitativen Methoden in Forschung und Lehre 5, H. 1

ISSN (Internet) 2626-4773 | DOI: 10.18442/falki-5-1-3

Hildesheim: Universitatsverlag Hildesheim

Fallarchiv
Kindheitspadagogische
Forschung

30



Erwartungen und Rollenverstindnis der pddagogischen Fachkrifte wird hierbei untersucht in Bezug auf
die Verteilung der Perspektiven von Krippen- und Kindergartenfachkréften mit Blick auf die konkrete
Zusammenarbeit der Fachkrifte der beiden Einrichtungen bzw. auf die spezifische Bearbeitung, die ein
potentieller Austausch iiber den Entwicklungsstand von Kindern in den zwei Gruppen erfihrt. Dabei wur-
den die dem thematischen Bereich zugeordneten Kategorien der beiden Fachkraftegruppen relationiert.

Gegenseitige Erwartungen und Rollenverstandnis als
thematischer Bereich: Kontextualisierung

Die angenommene organisationsbedingte Standortgebundenheit der jeweiligen professionellen Ak-
teur*innen in Kinderkrippen und Kindergérten, die aus der unterschiedlichen Verortung in der Chrono-
logie des Ubergangsgeschehens und den Spezifika in den Aufgaben wihrend der Ubergangsbegleitung
resultiert, lasst danach fragen, welche Relationierungen zwischen diesen zwei Orten in den jeweiligen
Fachkraftegruppen vorzufinden sind. Vor diesem Hintergrund wurden die pddagogischen Fachkrifte in
Kinderkrippen und Kindergirten in den gefiihrten Gesprachen explizit gebeten, zum einen ihre Sicht
zur Rolle der jeweils anderen Einrichtungsform zu schildern und zum anderen die dort vermuteten oder
wahrgenommenen Erwartungen an die eigene Arbeit in der Ubergangsphase der Kinder zu beschrei-
ben. Diesem thematischen Bereich wurden auch weitere Passagen aus dem Datenmaterial zugeordnet,
die eine entsprechende Auskunft beinhalten.

Zumeist verbunden mit dem Verweis auf die bislang nicht praktizierte Zusammenarbeit schreiben
die Kindergartenfachkrifte Kinderkrippen bzw. den dort titigen Fachkriften kaum eine spezifische,
tibergangsbezogene Rolle zu. Eine Ausdifferenzierung der dazugehérigen Handlungsmerkmale von
Kinderkrippen im interaktionalen Ubergangsgeschehen bleibt duflerst vage und beschrinkt sich fast
ausschlieSlich auf eine allgemeine Beschreibung des angenommenen péadagogischen Auftrags dieser
Einrichtungsform: Eine gewisse Selbstandigkeit sowie die gemachten Gruppenerfahrungen, die die Kin-
der im Krippenkontext erworben bzw. gemacht haben, werden als gewinnbringend fiir den spiteren
Kindergartenbesuch eingeschitzt. Auch die im Rahmen der padagogischen Arbeit einer Kinderkrippe
vermuteten didaktischen Formen, denen eine gewisse Ahnlichkeit zu den pidagogischen Leitgedanken
eines Kindergartens zugeschrieben wird, werden als konstruktive Ansétze zur Herstellung einer An-
schlussfihigkeit aufgefasst. Eine explizit tibergangsrelevante Funktion wird der Kinderkrippe innerhalb
dieses Konzeptes jedoch lediglich ansatzweise zugeschrieben. Vor diesem Hintergrund tiberrascht es
nicht, dass die Kindergartenfachkrifte zwar eine allgemeine Zusammenarbeit mit Krippenfachkrifte
nicht ausschlieflen und eine offene Haltung betonen, jedoch lediglich punktuell Szenarien tiber einen
moglichen inhaltlichen Austausch mit den Krippenfachkriften entwickeln.

Austausch Uber den Entwicklungsstand von Kindern: Perspektive der Kindergartenfachkrafte

Das obige - im Sinne einer besseren Nachvollziehbarkeit an dieser Stelle vorangestellte — Zwischen-
resiimee zum thematischen Bereich Gegenseitige Erwartungen und Rollenverstindnis der pidagogischen
Fachkrifte stiitzt sich auf die Analyse einzelner Kategorien und Subkategorien, zu welchen auch die in
der nachfolgenden Tabelle dargestellte Subkategorie Thematisierung des Entwicklungsstandes der Kinder
aus dem Datenmaterial der Gruppe der Kindergartenfachkrafte gehort.

Im Datenmaterial aus den Interviews mit Kindergartenfachkréften bzw. in den obigen Konzepten zei-
gen sich zunichst einmal frappierende Ubereinstimmungen hinsichtlich der Erklarungsweisen, Progno-
sen und der darauf beruhenden subjektiven Handlungskonzepten mit Blick auf einen konkreten, kindbe-
zogenen Austausch mit Krippenfachkraften.
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Tabelle 2: Thematisierung des Entwicklungsstandes von Kindern: Kindergartenfachkrafte

Sequenzen

Konzepte

ich glaub’ es geht gar nicht darum, dass man sich im Vorfeld

mit Krippenerziehern auseinandersetzt, oder zusammensetzt
und sagt ,Mensch, was miissen wir beachten (?)° das haben wir
nicht gemacht. und das mochte ich eigentlich auch bewusst nicht
machen, weil es manchmal auch ganz gut ist, wenn man sich ein
eigenes Bild von dem entsprechenden Kind machen kann. und
ganz unbefangen dran geht, weil, das hatte ich auch schon im
Vorfeld gesagt, manchmal ist man ein bisschen, ich sag’ mal in
Anfithrungsstrichen, vernagelt in seinem Blickwinkel zum Kind,
und es gibt so Kinder, mit den man/ wo man eine gute Beziehung
zu hat, und es gibt Kinder, wo man Schwierigkeiten hat, eine
Bindung aufzubauen. und, wenn man dann sich auch noch be-
einflussen lisst von den Aussagen der vorherigen Erzieher, dann
ist das nicht unbedingt immer forderlich. es kann forderlich sein,
muss aber nicht. (Fr. Garber, Z. 247-257)

Bewusster Verzicht einer Kontaktaufnahme
und kategorische Ablehnung einer Einholung

von Informationen

Betonung der Notwendigkeit einer autarken,
vorurteilsfreien Wahrnehmung und Vorstel-
lung tiber das Kind

Vermutung einer voreingenommenen Be-
trachtung durch Andere

Annahme einer risikobehaften Beeinflussung

aber andererseits denke ich auch, es ist auch gut, wenn man sich
selber ein Eindruck verschafft, denn ja, es ist/ weil manchmal die
Kinder in so Schubladen gepackt werden und wenn man da jetzt
irgendwas hort, dass man da gleich ja vielleicht besonders darauf
achtet, oder das kann sich hier ganz anders entwickeln. und
vielleicht ist es von daher besser, man ist unvoreingenommen.
(Fr. Garn, Z. 404-407)

Betonung der Notwendigkeit einer autarken
Wahrnehmung und Vorstellung tiber das
Kind

Vermutung einer vorurteilsbehafteten und
undifferenzierten Betrachtung durch Andere
Antizipation angenommen gegenldufiger
Entwicklungen

hier war das eigentlich so, dass wir nur die Vorkenntnis hatten,
dass er schon mal in einer Kindergruppe war, also mit Kindern
schon Kontakt hatte, sage ich jetzt mal, eben von ihm schon mal
Aufgaben verlangt wurden, die Umsetzung, dass eben was dazu
gehort. /eh/ viel mehr wusste ich am Anfang eigentlich gar nicht.
das war /eh/ man wusste, er war schon mal wo anders, und jedes
Kind ist bei uns neu, und das miissen wir selbst ja auch kennen-
lernen, und versuchen jedem Kind die Chance zu geben /eh/ sich
hier gleich einzugewthnen. (Fr. Garten, Z. 19-24)

Kausalitat zwischen dem autarken Kennen-
lernen des Kindes und der Eréffnung von
Chancen

Verortung dieser Aufgabe in dem padagogi-
schen Auftrag einer Chancengleichheit

ich heif$” es nicht unbedingt gut, dass man schon vorab sagt, das
Kind hat da und da die Starken, das Kind muss da noch/ so hat
man schon son vorgefasstes Bild manchmal vom Kind. also, hat
Aufalligkeiten in dem Bereich oder so. aber so vielleicht, dass
man auch von den Stdrken mehr ausgeht. guckt, wo muss das
Kind so ein bisschen/ ja wie soll ich das sagen (?) also manchmal
ist das so, die Schule mochte gerne auch so von uns dann sone
Einschitzung haben von dem Kind. und manchmal denke ich, ist
es fiir mich selber besser, wenn ich noch nicht so'n vorgefasstes
Bild habe. sondern mir selber vom Kind erst mal ein Bild mache
und dann vielleicht spater noch mal den Austausch. dass da dann
noch mal ‘n Austausch stattfindet. .. wissen Sie, wie ich das meine
(?) (Fr. Garcia, Z. 204-211)

Ambivalenz hinsichtlich der Einholung von
Informationen iiber das Kind aufgrund der
Vermutung einer voreingenommenen Be-
trachtung durch Andere
Starkenorientierung als potenzieller Losungs-
ansatz

Kontrastierung vor der Hintergrundfolie
weiterer Uberginge, hier zwischen dem Kin-
dergarten und der Grundschule

Betonung der Vorrangigkeit einer autarken
Wahrnehmung und Vorstellung tiber das
Kind
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Die meinerseits zum Teil mit demselben Wortlaut vorgenommene Benennung von Konzepten verweist
dabei auf den Vorgang des Vergleichens, der wahrend der Fallanalyse und ,,des Gruppieren der Konzepte®
(Strauss/Corbin 1996, S. 47) bzw. des Kategorisierungsprozesses erfolgte. Auch Strauss und Corbin (ebd.)
empfehlen, wihrend der sukzessiven, komparativen Betrachtung des Materials bei sich dhnelnden oder
gleichenden Phanomenen dieselbe Charakterisierung vorzunehmen, nicht zuletzt im Sinne einer besse-
ren Strukturierung des Analyseprozesses.

Aus der Analyse ldsst sich sodann eine im Einzelfall argumentativ und strategisch leicht variierende,
jedoch eine grundsitzlich distanzierte Haltung der Fachkrifte hinsichtlich des Umgangs mit dem poten-
tiellen Austausch mit Krippenfachkriften tiber Kinder ableiten. Die Frage nach den ursichlichen Bedin-
gungen dieser sich im hervortretenden Ausmafd zeigenden Orientierung lenkt zunichst den Blick auf
das Konzept des vermeintlichen Risikos einer voreingenommenen und undifferenzierten Betrachtung
des Kindes und seiner Entwicklungsschritte durch andere Fachkrifte. Aus der Sicht von Frau Garber
ist es nicht auszuschlief3en, dass diese je nach Beziehungsqualitdt zu einem Kind ,vernagelt in seinem
Blickwinkel“ verbleiben kénnen. Auch Frau Garn argumentiert mit der Annahme, dass das pddago-
gische Handeln mit einem kategoriengeleiteten Denken in ,,Schubladen® verbunden sein konnte. Die
dargelegte Distanzierung zu Kinderkrippen tritt im Rahmen der weiteren Betrachtung als Ausdruck der
Sorge zutage, dass die Einschitzungen der Krippenfachkrifte eine stark beeinflussende Kraft hinsicht-
lich ihrer eigenen Urteilsbildung entfalten konnten. Auch die Antizipation angenommen gegenldufiger
Entwicklungsverldufe wiirde damit unterminiert werden. Eine abgrenzende Haltung der Kindergarten-
fachkrifte manifestiert sich sodann in der Betonung der Notwendigkeit einer autarken, aus deren Sicht
vorurteilsfreien Wahrnehmung und Vorstellung tiber das Kind. Alles andere konnte zu einer voreinge-
nommenen Herangehensweise fithren, die den gebotenen professionellen Blick in der Eingew6hnungs-
phase ,triitben” und zu Fehleinschatzungen von Kindern fithren. In Abgrenzung dazu wird die Bildung
einer auf unabhingig vorgenommenen Beobachtungen und personlich gewonnenen Eindriicken beru-
henden Einschétzung des kindlichen Entwicklungsstands zum professionellen Standard erhoben. Da-
mit geht die Moglichkeit einer autonomen Einschétzung des Entwicklungsstands einher, die durch eine
Unvoreingenommenheit zum eigenen ,,Bild vom Kind* fithren und eine Stigmatisierung verhindern
soll. Das ,,Bild vom Kind® tritt hierbei weniger in Form einer anthropologischen Kategorie auf, durch
welche generalisierte Vorstellungen tiber das Lernen und Bildung in der Kindheit sowie didaktische
Leitgedanken transportiert werden. Vielmehr steht es fiir die Summe beobachtbarer verhaltensbezo-
gener und entwicklungspsychologischer Merkmale und muss durch die Beobachter*innen erst einmal
hervorgebracht werden.

Einleitend mit der Feststellung ,jedes Kind ist bei uns neu“ sieht es Frau Garten gar im Sinne einer
Chancengleichheit als geboten an, jedes Kind ohne externe Informationen kennenlernen zu kénnen.
Damit wird eine Kausalitdt zwischen dem autarken Kennenlernen des Kindes und der Eréffnung von
Chancen hergestellt und die Verortung dieser Aufgabe in dem pédagogischen Auftrag einer Chancen-
gleichheit vorgenommen. Bei Frau Garcia wird der Versuch ersichtlich, einen zufriedenstellenden Kom-
promiss herbeizufithren, indem nicht die ,,Schwichen’, sondern vielmehr die ,,Stirken® des Kindes zum
Gegenstand eines Austauschs gemacht werden. Doch auch die Konzipierung eines solchen Horizontes
miindet offenbar in einem Dilemma, das argumentativ mit dem eigenen Handeln im Kontext der Zu-
sammenarbeit mit Grundschullehrkriften begriindet werden soll.

Obgleich in den Einrichtungen der befragten Kindergartenfachkrifte keine konkrete Vernetzung
oder Zusammenarbeit mit Kinderkrippen realisiert wird, welche ein solches Erwartungs- und Hand-
lungshorizont evozieren, wird in den Interviews ein iibergangsbezogener Austausch zwischen den Ein-
richtungen zum Thema gemacht. Dieses stellt offensichtlich ein vorprogrammiertes, dem System von
Kindertageseinrichtungen innewohnendes Dilemma dar. In der Analyse kann aufgezeigt werden, dass
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Kindergartenfachkrifte diesem nicht mit einer programmatisch propagierten kooperativen Nahe der
beiden Einrichtungsformen im Kontext von Ubergingen begegnen, sondern vielmehr eine Distanzlinie
zu Kinderkrippen ziehen. Eine punktuelle Kontrastierung vor der Hintergrundfolie weiterer Ubergin-
ge bzw. des Ubergangs zwischen dem Kindergarten und der Grundschule lisst die Annahme zu, dass
hierbei eine Ubertragung der in weiteren Kontexten gewonnenen Erfahrungen stattfindet. Wihrend
die Lehrkrifte an den Grundschulen die Erwartung einer Informationsweitergabe tiber den Entwick-
lungsstand der Kinder durchaus hegen, stehen die Kindergartenfachkrifte einem derartigen Austausch
eher kritisch gegeniiber. Sich ein eigenes ,,Bild vom Kind* zu machen und kindbezogene Beobachtungen
nicht explizit zu teilen, wird zur Pramisse der eigenen padagogischen Arbeit und als Postulat sowohl
tir die vorangegangenen als auch fiir die weiterfithrenden padagogischen Einrichtungen transportiert.

Austausch Uber den Entwicklungsstand von Kindern: Perspektive der Krippenfachkrafte

Ein gruppenvergleichender, relationaler Blick auf das Datenmaterial aus den Interviews mit Krippen-
fachkriften verweist auf eine differente Bearbeitung der beiden Fachkriftegruppen innerhalb des the-
matischen Bereiches Gegenseitige Erwartungen und Rollenverstindnis der pddagogischen Fachkrdfte hin-
sichtlich einer Thematisierung des Entwicklungsstandes in der Zusammenarbeit.

Ein moglicher Austausch iiber Kinder vor und wéhrend des Ubergangs in den Kindergarten sowie
die damit verbundene Weitergabe von Informationen iiber ihren Entwicklungsstand im Rahmen der
Zusammenarbeit an den Kindergarten wird auch in den Interviews mit Krippenfachkriften themati-
siert. Sie entwerfen ihre Rolle in einem solchen Geschehen jedoch anders als Kindergartenfachkrifte:
Krippenfachkrifte kennen die Kinder bereits, haben daher ein Wissensreservoir und sehen sich in die-
sem Sinne als die potenziell in Betracht zu ziehenden Bereitsteller*innen von bestehenden Erfahrungen,
Beobachtungen und Informationen.

Aufgrund eines fehlenden strukturierten und kooperativen Austauschs mit den weiterfithrenden Ein-
richtungen verfiigen die Fachkrifte in den Kinderkrippen kaum tiber Anhaltspunkte, die ihnen Hinwei-
se tiber die Rolle ihrer Einrichtung sowie den Stellenwert ihrer padagogischen Arbeit fiir den spiteren
Kindergartenbesuch des Kindes aus der Sicht der Kindergartenfachkrifte geben kénnten. Der Ubergang
erweist sich dabei als ein Feld, das von Kindergartenfachkriften als aktive Gestalter*innen ,,bespielt*
wird und den Krippenfachkriften eine Beobachter*innenrolle zuweist, obgleich sie als Begleiter*innen
von Kindern fiir sich ein fundiertes und fiir den Ubergang relevantes Wissen iiber Kinder in Anspruch
nehmen. Aus dem Umgang mit diesem Spannungsverhiltnis resultieren bei Krippenfachkriften diffe-
rierende Bearbeitungsstrategien.

Bei Frau Kranich kommen in einer sehr nachdriicklichen Weise die Kritik und Enttduschung iiber
das fehlende Interesse von Kindergartenfachkriften an kumulierten Erfahrungen und dem Wissen tiber
die Kinder in Kinderkrippen zum Ausdruck. Der Mangel an der Bereitschaft aufseiten der Kindergar-
tenfachkraften, diese Wissensvorrite in Kinderkrippen abzurufen, fithrt aus ihrer Sicht unweigerlich zu
nachteiligen Effekten in der Begleitung von Kindern und ihren Eltern. Zugleich wird ihnen eine Miss-
achtung der padagogischen Pramisse ,,das Kind da abholen, wo es gerade steht™ als ein eklatanter Norm-
bruch zugeschrieben und dieses als ein Zeugnis mangelnder Professionalitdt konturiert. In der Erwar-
tung von Frau Kranich, konkret involviert und zu den erreichten Handlungszielen in der Kinderkrippe
angehort zu werden, dokumentiert sich auch die Forderung nach einer proaktiven Zusammenarbeit mit
Kinderkrippen auf gleicher Augenhdhe. Erst diese wiirde es erlauben, fachlich begriindete, anschluss-
fahige Ankniipfungspunkte fiir die padagogische Begleitung in Kindergirten zu definieren sowie auf
dieser Grundlage eine Unterforderung von Kindern, die durch die krippenpéddagogische Begleitung be-
stimmte Kompetenzen erworben und Erfahrungen gesammelt haben, zu vermeiden.
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Tabelle 3: Thematisierung des Entwicklungsstandes von Kindern: Krippenfachkrifte

Sequenzen

Konzepte

L: wenn Sie an den Ubergang von Bo denken, wie wiirden Sie die
Kooperation mit dem Kindergarten beschreiben?

Fr. Kranich: hatten wir gar keine Karten drin. .. ich war gespannt,
wie das wohl abléuft .. und fiihlte mich in meiner Vorahnung to-
tal besttigt. als die Mama bestimmte Sachen erzéhlt hat, ich war
auch ein bisschen entsetzt, muss ich ganz ehrlich sagen, und hatte
mir gewiinscht, dass die Kindergérten mehr auf die Einrichtung
eingehen, und dass da eine Zusammensetzung stattfinden wiirde,
dass man sich trifft und sagt so. ,wir haben von euch so und so
viele Kinder, konnt ihr uns zu den Kindern was sagen (?) gibt

es irgendwelche Besonderheiten, worauf wir achten miissen.

(Fr. Kranich, Z. 611-618)

Ubergang in den Kindergarten als ein
fremdes ,,Spiel-,, bzw. Gestaltungsfeld mit der
Eigenrolle als Zaungast

Sich bestdtigt sehen in der Annahme von
problematischen Prozessen im Kindergarten
Bemingelung der Bereitschaft aufseiten der
Kindergartenfachkrafte, Wissensvorrite in
Kinderkrippen abzurufen

dass man einfach nachfragt, wie weit seid ihr in der Entwicklung
schon, mit welchen Voraussetzungen kommen die Kinder schon
(?), weil da muss man die Kinder auch nicht unterfordern. Das
war bei uns ganz klar, als Miriam in den Kindergarten gegangen
ist, da wurde der geholfen, auszuschneiden. [...] die kann gut
schneiden, die kann alleine schneiden. die braucht keine Hilfe
mehr. [...] dann langweilen sie sich, so. dass man genau weif3, auf
welchem Entwicklungsstand muss man aufgreifen. denn das ist ja
eigentlich der Sinn, das Kind da abholen, wo’s steht. steht iiberall,
in jeden schlauen Biichern dieser Leitsatz, ganz grof§ in jeder
Padagogikform, das Kind da abholen, wo es gerade steht. das
kann ich nicht, wenn’s mich nicht interessiert, wo es steht. .. und
das finde ich schade. (Fr. Kranich, Z. 974-986)

Erwartung einer expliziten Involvierung und

Einholung der in der padagogischen Arbeit

der Krippe erreichten Handlungsziele mit der

Zielperspektive:

- Vermeidung einer Unterforderung von
Kindern im Kindergarten

- Eruierung von fachlich begriindeten An-
kniipfungspunkten fiir die padagogische
Begleitung

Infragestellen der Professionalitit von Kin-
dergartenfachkriften

wir haben /eh/ Dokumente oder Dokumentation, um Beob-
achtungen weiter geben zu konnen jetzt in die Einrichtung /

eh/ das sind Sachen halt auch / gerade das was wir aufbauen,
wenn Aufzeichnungen, die wir haben halt auch, bis zur Geburt
zuriickreichen. es ist natiirlich umso einfacher, da anzukntipfen.
und der Kindergarten, der das Kind im Nachhinein betreut, hat
dann auch Maglichkeiten, diese Sachen einzusehen oder halt
auch gleichzeitig schon entgegen zu nehmen. /eh/ das erleichtert
unwahrscheinlich die Arbeit /eh/ das Kind kann ganz anders auf-
genommen werden, man braucht nicht irgendwelche Dokumente
nochmal im Nachhinein einsehen, gerade dann wenn Kinder
vielleicht mit fiinf oder sechs Jahren auffillig werden. so, dass
man denkt, Mensch, was war denn da vorher, weil die Informa-
tionen geben die Eltern nicht mehr freiwillig raus, unbedingt.
die denken sich dann auch, ,nee, das Kind ist erst mit drei Jahren
her gekommen, was interessiert die denn, ob das / ob ich eine
schwierige Geburt hatte, oder nicht. oder ob das Kind Sauerstoft-
mangel hatte bei der Geburt, oder nicht" so, wir haben Kinder,
die hatten Fieberanfille. wenn man das dokumentiert und halt
auch mit in die Akte gibt, um das weiter zu reichen / es ist viel
einfacher halt auch / klar, es ist offen gelegt und das bedeutet halt
auch das Einverstindnis der Eltern voraus halt. aber es verein-
facht einfach ganz viele Sachen, wo man ‘ne ganz andere Basis
erschaffen kann auch (Fr. Kraft, Z. 333-347)

Vorbereitet sein durch die Bereithaltung um-
fassend dokumentierter Beobachtungen fiir
die Weitergabe an die Kindergérten

Substrat pad. Arbeit in Kinderkrippen als ar-
beitserleichternde und die Anschlussfihigkeit
herstellende Grundlage fiir eine individuelle
Begleitung von Kindern in Kindergarten

Dokumentierte, spater nicht zugangliche,
jedoch bedeutsame Informationen iiber das
Kind als Leistungs- und Alleinstellungsmerk-
mal krippenpadagogischer Arbeit

Vorhandensein einer (die Zustimmung
durch Eltern vorausgesetzt) professionellen
Ausgangsbasis fiir die padagogische Arbeit in
Kindergirten
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Sequenzen Konzepte

I.: was vermuten Sie, welche Erwartungen konnten sie [Kinder-
gartenfachkrifte] haben?

Fr. Kraul: vielleicht ein bisschen iiber das Kind, die Entwicklung | Unsichere Mutmafung einer Erwartungshal-
des Kindes zu erzahlen, oder ein bisschen schriftlich /eh/ etwas | tung aufseiten Kindergartenfachkrifte
geben. .. dass die schon wissen, wo das Kind steht. .. die Ent-
wicklung, um einfacher und schneller zu arbeiten. mit dem Kind.
ich glaube. .. wir geben sowieso den Eltern Entwicklungsbégen | Ubergabe der Entwicklungsdokumentation
zum Schluss, und die Eltern konnen, wenn sie wollen natiirlich, |an Eltern als ein den eigenen Handlungsraum
sie konnen das weiter an den Kindergarten geben. und die sehen | abschliefender Akt

einfach, wie weit das Kind ist, was er kann, was er nicht kann,
was fiir Angste hat das, auch ganz wichtig. /eh/ sie miissen das
schon selbst vortragen. sie wissen, was ist ok. mit der Schaukel, | Verantwortungsiibertragung an die Eltern
mag das Kind es nicht, hat Angst. wir haben auch so ein Kind ge- | hinsichtlich der Informationsweitergabe an

habt, und .. dann wissen sie es sofort. .. (Fr. Kraul, Z. 163-170) die Kindergirten

Eine explizite Missbilligung fehlender Bereitschaft zu einem Austausch tiber die Kinder ist bei Frau
Kraft nicht auszumachen. Aber auch sie konturiert die Ergebnisse der padagogischen Arbeit in Kinder-
krippen als eine arbeitserleichternde und die Anschlussfahigkeit herstellende Grundlage fiir eine indi-
viduelle Begleitung von Kindern in Kindergérten. In der Betonung einer liickenlosen, kontinuierlichen
Dokumentation von kindbezogenen Entwicklungsschritten und sich dabei zeigenden Auffilligkeiten
offenbart sich eine ausgepragte Orientierung an praventiven Strategien, welche sie auch im Kindergar-
tenbereich als erforderlich markiert. Ob eine spitere Nutzbarmachung des Potenzials dieser verschrift-
lichen Beobachtungen als Artefakte, die zum Leistungsmerkmal krippenpddagogischer Arbeit erhoben
werden, tatsdchlich erfolgt, hangt aber schlieSlich von Kindergartenfachkriften ab. Das Handlungskon-
zept von Frau Kraft besteht darin, diese Basis zu schaffen, sie bereitzuhalten sowie bei etwaigem Interesse
und mit der Einwilligung von Eltern weiterzugeben. Im Kontrast dazu nehmen Eltern in Frau Krauls
Strategie beim Umgang mit den dokumentierten Entwicklungseinschétzungen eine gewichtigere und
aktivere Rolle ein, nicht zuletzt da aus ihrer Perspektive tiber die Erwartungshaltung aufseiten der Kin-
dergartenfachkrifte nur Mutmaflungen angestellt werden konnen. Mit der Ubergabe der Entwicklungs-
dokumentation an Eltern wird ein den eigenen Handlungsraum abschlieflender Akt vollzogen und die
Verantwortung hinsichtlich der Informationsweitergabe an die Kindergérten, bzw. der Frage nach dem
wann und was im Kindergarten ,vorgetragen werden soll, an sie tibertragen.

Zusammenfassung

Die Konzepte zu allen in der Analyse herausgearbeiteten Kategorien und Subkategorien wurden zu-
néchst — wie oben exemplarisch dargestellt — differenziert nach Gruppen naher betrachtet. Mit Blick auf
Gemeinsamkeiten und etwaige Unterschiede lief3 sich sodann jeweils ein , geteilte[r] Kern der Vorstel-
lungen® (Flick 1996, S. 165) mit gruppenspezifischen Facetten herausarbeiten und die unterschiedlichen
Bearbeitungsweisen der jeweiligen Gruppen relationieren. In einer zusammenfassenden Betrachtung
der im Beitrag aufgezeigten Subkategorie Thematisierung des Entwicklungsstandes von Kindern zeigt
sich bei Kindergartenfachkriften die Ablehnung eines potentiellen Austauschs tiber Kinder im Kontext
einer Zusammenarbeit mit Kinderkrippen als eine relativ homologe Sichtweise. In der Versagung einer
Entgegennahme von Informationen spiegeln sich insgesamt die Hervorhebung einer Independenz der
eigenen padagogischen Arbeit und die Wahrung des eigenen professionellen Orientierungsrahmens
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wieder. Indessen sehen Krippenfachkrifte ihre Aufgabe in einer Einschitzung des Entwicklungsstands
des Kindes und moéchten dieses professionelle Selbstverstdndnis von den Kolleginnen in den Kindergér-
ten bestitigt sehen. Dieses bleibt jedoch aus, woraus bei Krippenfachkriften unterschiedlich produktive
Strategien resultieren: von der Missbilligung und dem Infragestellen der Professionalitit der Kinder-
gartenfachkrifte, tiber das Bereithalten von Informationen bis hin zur diesbeziiglichen Verantwortungs-
ibergabe an die Eltern.

4. Fazit

Das skizzierte Projekt zeigt auf, dass trotz grundlegender Gemeinsamkeiten von unterschiedlichen friih-
péadagogischen Settings Disparititen im Bereich der tibergangsbezogenen subjektiven Theorien zwischen
den jeweiligen Fachkraftegruppen rekonstruierbar sind. Im vorliegenden Beitrag wurde dieses entlang
einer exemplarisch skizzierten Relationierung der gegenseitigen Erwartungen und des Rollenverstind-
nisses von Krippen- und Kindergartenfachkriften hinsichtlich des Austauschs tiber Kinder im Kontext
einer (potenziellen) interorganisationalen Zusammenarbeit aufgezeigt.

Ein auf Interviews basierender Datenzugang zeigt sich dabei als gewinnbringend hinsichtlich der Ana-
lyse gegenstandsbezogener subjektiver Definitionen der Fachkrifte, ihrer Erklarungen und Bedingungs-
analysen sowie Prognosen und Handlungskonzepte. Die gruppenkomparativ angelegte Forschungs-
strategie entlang des thematischen Kodierens bietet diesbeziiglich eine anschlussfihige konzeptionelle
Rahmung. Durch den bis zum letzten Analyseschritt aufrechterhaltenden Fallbezug gewihrleisten die
Verfahrensschritte des thematischen Kodierens, dass die intragruppigen Unterschiede bzw. die Differen-
zen zwischen den Fillen einer Gruppe nicht tiberdeckt werden, sondern vielmehr als solche fortwéhrend
prasent und im Fokus bleiben. Dieses erscheint bedeutsam gerade bei vergleichenden Designs, bei wel-
chen die gewéhlten Gruppen fiir bereits definitorisch festgeschriebene Felder mit den angenommenen
Eigenarten stehen. Zugleich muss jedoch vor dem Hintergrund des konstanten Blickes auf einzelne Fille
und die gruppenbezogene Verteilung von Perspektiven von einer begrenzten konzeptuellen Dichte der
aus dem Material entwickelten Theorie ausgegangen werden (vgl. Flick 2010).
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