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1. Zusammenfassung

Ziel der Zweitspracherwerbsforschung ist es zu untersuchen, welche Prozesse beim Er-
lernen einer weiteren Sprache nach der Muttersprache ablaufen und welche Faktoren sie
beeinflussen. In der Fremdsprachendidaktik sind diese theoretischen Erkenntnisse fur
die Ubertragung von Prinzipien und Strategien in die piddagogische Praxis des Fremd-
sprachenunterrichts relevant. Dabei spielt ein intensives kognitives Training eine wich-
tige Rolle in der individuellen Entwicklung. Dieses wird beispielsweise durch stimulie-
rende und verstandnisfordernde Interaktionen und Aktivitaten im familiaren, sozialen und
schulischen Umfeld erreicht. Zudem wird angenommen, dass bei mehrsprachigen Ler-
nern verschiedene kognitive Fahigkeiten durch das regelmafiige Umschalten zwischen
zwel Sprachsystemen gefordert werden.

Der Erwerb einer zuséatzlichen Sprache (L2-Erwerb) kann nicht erklart werden, ohne dass
eine Vielzahl von Entwicklungsbedingungen einbezogen werden. Das Projekt SMILE -
Studies on Multilingualism in Language Education (2014-2019)," das aus Mitteln des nie-
dersachsischen VW Vorab gefordert wurde, untersucht eine Reihe solcher Einflussfakto-
ren. Es zeigt Zusammenhange mit dem Prozess des frihen L2-Erwerbs in unterschiedli-
chen Grundschulkontexten auf. Dies sind zum einen Kontexte, in denen die Fremdsprache
im regularen Unterricht vermittelt wird (der zweistiindige Englischunterricht in der
Grundschule ab Klasse 3), und zum anderen Kontexte, in denen die L2 als Vermittlungs-
sprache fur den Sachfachunterricht verwendet wird, so genannte bilinguale Grundschul-
programme.

Die untersuchten Einflussfaktoren im Projekt umfassen soziale, linguistische, kognitive
und unterrichtliche Variablen. Hierzu wurden der Einfluss des sozialen Umfelds (anhand
des soziookonomischen Status) und der sprachlichen Interaktion im Elternhaus sowie der
sprachliche Hintergrund bei mehrsprachigen Familien erfasst. Die Sprachkenntnisse im
Deutschen und Englischen sowie die kognitiven Fahigkeiten (Intelligenz, Arbeitsgedacht-
nis, Sprachbewussheit) wurden anhand von standardisierten Tests erhoben. Fiir die Er-
fassung der Unterrichtsqualitat wurde im Rahmen des Projekts ein Beobachtungsinstru-
ment erstellt und standardisiert, das Teacher Input Observation Scheme (TI0S, s. An-
hang), das eines der zentralen Projektprodukte darstellt.

Die Projektergebnisse zeigen, dass die sprachliche Interaktion in der Familie im frihen
Kindesalter einen erheblichen Einfluss auf die kognitive und sprachliche Entwicklung von
Kindern hat. Die Qualitat dieser Interaktionen hangt eng mit dem sozialen Status der Fa-
milie zusammen. Auch in Kitas und Schulen wird eine grof3e Bandbreite von sprachsen-
siblem Input und verschiedenen Unterrichtsprinzipien, vor allem in Bezug auf stimulie-
rende Aktivitaten, beobachtet. Hierbei zeigen sich signifikante Unterschiede in der Input-
qualitat zwischen regularen Englischlehrkraften und Lehrkraften im bilingualem Unter-
richt. Unterschiede in der Sprachfahigkeit und in kognitiven Fahigkeiten der Lerner wer-
den in regularen Programmen vom sozialen Status der Familien vorhergesagt. In bilin-
gualen Programmen besteht dieser Zusammenhang jedoch nicht. Auch der so genannte

' Weitere Informationen zum Projekt unter: www.uni-hildesheim.de/smile.
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Migrationshintergrund zeigt in den bilingualen Programmen des Projektes, anders als im
regularen Unterricht, keinen negativen Einfluss auf die Fremdsprache oder die Kognition.
Diese Befunde sind ein Hinwels, dass bilinguale Programme das Potenzial haben, soziale
Nachteile moglicherweise zum Teil auffangen zu konnen. Eine langsschnittliche Unter-
suchung zeigt zudem bei Kindern in bilingualen Schulen Vorteile in einigen kognitiven Fa-
higkeiten (u.a. Arbeitsgedéchtnis, Sprachbewusstheit) am Ende der Grundschulzeit. Im
Sprachstand in der Fremdsprache sind Lerner aus bilingualen Schulen ihren Altersge-
nossen weit voraus und konnen sich flieBend und mit technischen Vokabular iber die Un-
terrichtsinhalte unterhalten. Die Deutschkenntnisse und das Sachfachwissen leiden da-
bei den Projektergebnissen zufolge nicht.

Es wird vermutet, dass das intensive kognitive Training durch die Verwendung zweier
Sprachen verbunden mit signifikant zahlreicheren stimulierenden Aktivitaten, verstand-
nisfordernden Unterrichtstechniken und der insgesamt hoheren Qualitat des sprachli-
chen Inputs in den bilingualen Programmen bei diesen Befunden eine Rolle spielt. Dabel
ist hervorzuheben, dass diese Techniken auch in regularen Schulprogrammen umgesetzt
werden konnen, wie die Beispiele einiger Regelschul-Lehrkrafte in den Daten zeigen;
diese bilden jedoch im Gesamtdatensatz eine Minderheit. Weitere Forschung ist von zent-
raler Bedeutung, um diese Befunde zu erharten.

Damit sind die Ergebnisse des Projekts von erheblicher Praxisrelevanz fir die Unter-
richtsgestaltung in der Grundschule im Hinblick auf den kognitiv aktivierenden Umgang
mit Inhalten und Aktivitaten und die Starkung von mehrsprachigen Kompetenzen durch
sprachsensiblen Unterricht. Das Potenzial von bilingualem Unterricht fir die sprachliche
und kognitive Entwicklung von jungen Lernern sollte dementsprechend in der Praxis gro-
Bere Aufmerksamkeit erfahren.

Die Ergebnisse unterstreichen zudem die Notwendigkeit, diese Befunde in der Lehr-
amtsaus- und Weiterbildung verstarkt zum Thema zu machen. Zu diesem Zweck wurde
an der Universitat Hildesheim 2015 ein Zertifikatsprogramm Bilinguales Lehren und Ler-
nen eingefihrt. Die Projektergebnisse sind zudem Gegenstand von zahlreichen Fortbil-
dungsmaflinahmen, u.a. in Kooperation mit dem Verein fir Friihe Mehrsprachigkeit an
Kitas und Schulen FMKS e.V., der derzeitig grof3ten Plattform fir bilinguale Einrichtungen
in Deutschland.
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2. Wissenschaftliche Ergebnisse

2.1 Einleitung

Menschliche Sprache und Kognition entwickeln sich nicht unabhangig voneinander, son-
dern sind auf vielfaltige Weise dynamisch miteinander verflochten (van Geert 1991, Lerner
2002, Douglas Fir Group 2016, Sharwood Smith & Truscott 2019). Der Zweit- bzw. Terti-
arspracherwerb eines jeden Lerners ist ein individueller, dynamischer Prozess. Unter-
schiede zwischen Lernern bestehen z.B. in der Erwerbsgeschwindigkeit und in der er-
reichten (und erreichbaren) Sprachkompetenz (ultimate attainment], auch unter ahnli-
chen Lernbedingungen (Dewaele 2013:624). Auch die Lerner selbst tragen mit ihren ei-
genen Fahigkeiten und personlichen Eigenschaften dazu bei, wie sich diese Entwicklung
entfaltet (de Bot 2008). In wissenschaftlichen Untersuchungen sind diese Zusammen-
hange in beiden Wirkrichtungen beschrieben worden, als Einfluss der sprachlichen Ent-
wicklung auf die kognitiven Fahigkeiten sowie als Einfluss der kognitiven Entwicklung auf
den Erwerb einer oder mehrerer Sprachen (Abb. 1).

A
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Abb. 1: Einflusszusammenhange im sprachlichen und kognitiven
Entwicklungsprozess (verandert nach Kersten 2019:36, Greve &
Kersten im Druck)

Der Erwerb zweier Sprachen kann simultan (bilingualer Erstspracherwerb) oder sequen-
ziell stattfinden, in einem natirlichen Umfeld (z.B. in der Familie oder im Ausland) oder
gesteuert (im Fall von institutionellem L2-Erwerb). In regularen und bilingualen Schul-
programmen variieren Beginn, Intensitat und Lehrkonzept der Fremdsprache allerdings
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stark. Jahrzehntelange internationale Forschung hat fundierte Befunde zu positiven Ef-
fekten von intensiven bilingualen Programmen, so genannten Immersionsprogrammen,?
in Bezug auf den Erst- und Zweitspracherwerb und das Sachfachlernen geliefert (vgl.
Kersten & Rohde 2015, Wesche 2002). Neuere Studien zeigen, dass Lehrkréfte in bilingu-
alen Programmen oft eine hohere Fremdsprachenkompetenz haben und signifikant mehr
verstandnis- und sprachforderliche Unterrichtsstrategien verwenden als Lehrkrafte im
regularen Fremdsprachenunterricht (Kersten et al. subm. a, Wegner in Vorb.). Auch die
Lerner zeigen im bilingualen Unterricht gegeniber der Fremdsprache eine deutlich po-
sitivere Einstellung als im Fremdsprachenunterricht (Meinke & Meisner 2016). Fir die
Gestaltung schulischer Unterrichtsprogramme sind fundierte empirische Erkenntnisse
Uber diese Zusammenhange von grof3er Bedeutung, insbesondere wenn es gilt, der so
haufig konstatierten ,Schere” im Bildungserfolg zwischen einsprachigen Schiilerinnen
und Schiilern (SuS) und den so genannten SuS mit ,Migrationshintergrund” entgegenzu-
wirken. So fordert die Europaische Kommission, dass europaische Schulsysteme min-
destens drei Sprachen auf einem funktionell angemessenen Niveau vermitteln sollen
(KMK 2006). Dennoch gilt Mehrsprachigkeit haufig als ein Risikofaktor fir Kinder, die
nicht Deutsch als einzige Muttersprache lernen (OECD 2010, 2016). Diese Diskussion
wirkt sich (oft hemmend) auf die Einfiihrung von innovativen Bildungskonzepten zur For-
derung von friihem mehrsprachigen Lernen aus.

Wahrend eine Reihe von Studien in der Spracherwerbsforschung fiir mehrsprachige (si-
multan bilinguale) Lerner sowie fiir Lerner aus intensiven bilingualen Programmen wie-
derholt Vorteile gegenliber Einsprachigen beim Erwerb einer weiteren Sprache und in
einigen kognitiven Fahigkeiten zeigt (z.B. DESI-Studie Hesse et al. 2008, Maluch et al.
2015, Adesope et al. 2010, Bialystok et al. 2009, Nicolay & Poncelet 2013, 2015), werden
in regularen Schulprogrammen oft Nachteile fir Mehrsprachige gefunden (Elsner 2007,
Hopp et al. 2018, Husfeldt & Bader Lehmann 2009]). Schilerinnen und Schiiler mit ,Mig-
rationshintergrund”, der haufig mit dem sozio6konomischen Status korreliert ist (Hopp
et al. 2018, Winsler et al. 2014), schneiden in den groBen Schulleistungsstudien tiberpro-
portional schlechter ab als ihre einsprachigen Altersgenossen (OECD 2010, 2016; Stanat
& Christensen 2006). Cummins (2000]) fiihrt dieses Phanomen in seiner Schwellentheorie
und Interdependenzhypothese u.a. auf nicht-altersgerechte Sprachstande und kognitive
Fahigkeiten in beiden Sprachen zurick, die in der alltaglichen Kommunikation zwar nicht
sichtbar werden, aber fur die akademische Unterrichtssprache oft nicht ausreichend
seien.

Das SMILE-Projekt widmet sich der Frage, ob eine intensive Férderung sprachlicher Fa-
higkeiten bei gleichzeitiger kognitiver Aktivierung Uber die Grundschulzeit hinweg posi-
tive Effekte fur die sprachliche und kognitive Entwicklung von Lernern im Allgemeinen
haben kann, und ob und wie unterrichtliche Faktoren ggf. zu einem potenziellen Ausgleich

2 Als Immersionsprogramme bezeichnet man bilinguale Programme, in denen tber 50% des Curriculums in der L2
unterrichtet wird. Sie sind in den 1960er Jahren verstarkt in Kanada eingefiihrt und spater weltweit implementiert
worden. Der in Europa alternativ gepragte Begriff CLIL (Content-and-Language-Integrated Learning) umfasst im Ge-
gensatz dazu alle bilingualen Programme, in denen Sachfach-Inhalte in einer L2 vermittelt werden, unabhangig von
der Intensitat der L2 innerhalb dieser Programme (Mebhisto et al. 2008).

5
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flir benachteiligte Lernergruppen beitragen konnen (vgl. Kersten 2019). Dazu wurden in
den Jahren 2014-2018 die Daten von 333 Probanden querschnittlich erhoben, sowie von
135 dieser Probanden zusatzlich longitudinal zu zwei Testzeitpunkten. Zudem wurden die
Daten von 60 Probanden aus Vorstudien zum SMILE-Projekt mit in Datenanalysen und
Verdffentlichungen einbezogen [fiir eine genaue Ubersicht s. Anhang).

2.2 Der Einfluss des sozialen Umfelds

Viele Studien belegen den Einfluss des soziookonomischen Hintergrunds auf die kindliche
Entwicklung, zum Beispiel in Bezug auf Intelligenz und Schulleistungen sowie auf kogni-
tive Fahigkeiten (z.B. Kishiyama et al. 2009, Sheridan et al. 2012). Griinde fiir diese Effekte
werden z.B. in der reichhaltigen, stimulierenden Sprachverwendung sowie in unter-
schiedlichen Graden an Stress und Belastung in der Familie vermutet, die sich bei Fami-
lien mit unterschiedlichem Sozialstatus zu unterscheiden scheinen: In Familien mit ho-
hem SES werden insgesamt mehr kognitiv stimulierende Aktivitaten und komplexere
sprachliche Stimulationen im Umgang mit den Kindern beobachtet als in Familien mit
niedrigem SES (Sheridan et al. 2012).

Ein &hnliches Resultat finden Kersten et al. (subm. a) in einer Studie mit 210 Kindern in
bilingualen Kitas. Hier zeigte sich, dass das gemeinsame Vorlesen von Bichern in der
Familie tendenziell abhangig von dem SES war.® Wahrend der SES keinen eigenen Vor-
hersageeffekt auf den L2-Erwerb der Kinder hatte, hing das L2-Vokabel- und Grammatik-
verstandnis der Kinder davon ab, wieviel ihnen zuhause vorgelesen wurde.

Ahnliche Effekte lassen sich auch an deutschen Grundschulen wiederfinden, wobei hier
bei einigen Untersuchungen eine interessante Unterscheidung zwischen Schulen mit tra-
ditionellen Programmen (Regelschulen] und Schulen mit intensiven bilingualen Pro-
grammen (Immersionsschulen) zu finden ist. In einer Studie des SMILE-Projekts mit 39
Dritt- und Viertklasslern, davon 23 aus Regel- und 16 aus Immersionsschulen, finden Tre-
bits et al. [subm.) einen starken Zusammenhang des Bildungsgrades der Mutter und den
Aktivitaten in der Familie. Zu den Aktivitaten, die Mitter mit hohem SES in dieser Studie
hoch signifikant mehr mit ihren kleinen Kindern durchfiihren als Mitter mit niedrigerem
SES, gehoren u.a.:* dem Kind zuhéren, mit ihm reden und lachen, das vom Kind Gesagte
korrekt wiederholen, iber Unternehmungen sprechen, Geschichten erzahlen, Wort- und
Sprachspiele spielen, Worte schreiben, Schilder/Etiketten vorlesen, Lieder singen, ge-
meinsam lernen, iiber Biicher/Filme sprechen, iiber alltagliche Ereignisse sprechen, in
Biichereien/Buchldden gehen, iiber Schulalltag und Konflikte sprechen, Briefe 0.a. zu
schreiben. Und auch die Reaktionen der Kinder unterscheiden sich signifikant in den As-
pekten Zuhoren, von eigenen Aktivitaten erzahlen, von Freunden und Freundinnen erzah-

3 Der Einfluss wird signifikant, wenn anstelle des liblichen, jedoch arbitréren, alpha-Levels von .05 ein alpha-Level von
.1 angelegt wird, wie fir Studien in der L2-Erwerbsforschung von Larson-Hall (2012: 249) vorgeschlagen wurde.

4 Statistisch signifikante Pradiktoren fiir das L2-Verstindnis sind hervorgehoben (unterstrichen bzw. kursiv) und wer-
den weiter unten erklart.

6
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len. In der dritten Klasse sagen der Bildungsgrad der Mutter und der Erziehungsstil je-
weils die phonologische Bewusstheit und das phonologische Kurzzeitgedachtnis voraus;
beim Erziehungsstil sind die oben kursivgesetzten Verhaltensweisen sowie ,,Geflihle aus-
driicken” fiir den Einfluss auf die phonologische Bewusstheit verantwortlich, und die oben
unterstrichenen Verhaltensweisen sowie ,Dinge erklaren” fir den Einfluss auf das pho-
nologische Kurzzeitgedachtnis. Zusammenfassend lasst sich also sagen: Je hoher der
Bildungsabschluss der Mitter, desto starker verwendeten sie sprachforderliche Aspekte
im Umgang mit ihrem Kind; und je mehr sprachforderliche Aspekte sie verwendeten,
desto hoher war die Sprachbewusstheit des Kindes.

Auf die rezeptiven Fremdsprachenkenntnisse der Lerner zeigte das Schulprogramm (Re-
gel- vs. Immersionsprogramm]) den stéarksten Einfluss in beiden Schuljahren. In einem
Vergleich des Einflusses von Schulprogramm und dem Bildungsgrad der Mutter am Ende
der vierten Klasse hatte das Schulprogramm einen starkeren Effekt auf das phonologi-
sche Kurzzeitgedachtnis und die nonverbale Intelligenz der Kinder als der Bildungsgrad,
wahrend die phonologische Bewusstheit von beiden in ahnlicher Form vorhergesagt
wurde (Trebits et al. subm.). Damit weisen die Projektergebnisse darauf hin, dass inten-
sive bilinguale Schulprogramme einen starkeren Einfluss auf die kognitive und sprachli-
che Entwicklung haben konnen als die Bildung der Mutter.

2.3 Der Einfluss des schulischen Umfelds

In Untersuchungen zu verschiedenen Schulprogrammen werden diverse Unterschei-
dungsmerkmale und Einflussfaktoren gefunden. Spracherwerbstheorien im Rahmen des
kognitiv-interaktionistischen Ansatzes (Long 2015) identifizieren eine Reihe von Input-
und Unterrichtsmerkmalen, fur die positive Effekte fliir den L2-Erwerb angenommen wer-
den (zur Ubersicht und weiteren Diskussion s. Kersten 2019, eine ausfiihrliche Einfiihrung
in Ellis & Shintani 2014, Bottger 2016).

Kersten et al. [subm. b) operationalisieren eine Vielzahl dieser Merkmale in einem quan-
titativen Beobachtungsinstrument, dem TIOS (Teacher Input Observation Scheme, Kers-
ten et al. in prep., s. Anhang), das eines der wichtigsten Produkte des SMILE-Projekts
darstellt. Es enthalt Skalen zu kognitiv stimulierenden Sprachlernkontexten, Verstandnis
forderndem verbalem Input, nonverbalem Input sowie Reaktionen der Lehrkraft auf die
Lernersprache. Jedes Item beschreibt dabei eine Unterrichtstechnik. Obwohl sich alle
Techniken aus der allgemeinen Fremdsprachendidaktik, vor allem dem kommunikativen
Sprachunterricht, ableiten, finden Kersten et al. ([subm. b] in der SMILE-Studie mit 17
Grundschul-Lehrkraften und 218 Lernern der jeweiligen Klassen, dass die neun Immer-
sionslehrkrafte signifikant mehr Techniken im Unterricht verwenden als die acht Lehr-
krafte im Fremdsprachenunterricht an Regelschulen. Dabei ist die Varianz bei den Regel-
schul-Lehrkraften deutlich hoher als bei den Immersionslehrkraften. Die Qualitat des
fremdsprachlichen Unterrichts sagt signifikant die L2-Kompetenzen der jeweiligen Ler-
ner im Wortschatz- und Grammatik-Verstandnis vorher (der Gesamtscore des TIOS klart
21,4% der Varianz im L2-Wortschatz und 20,8% in der L2-Grammatik auf; Kersten et al.
2019).
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Eine weitere Studie bestatigt, dass das Sachfachwissen im bilingualen Unterricht auch
bei Lernern mit wenig L2-Kompetenz nicht leidet: 128 Lerner von 3. und 5. Klassen wur-
den mit einer Einheit zum Thema , Abfall” von derselben Lehrkraft unterrichtet - 58 von
thnen auf Englisch, 70 von ihnen auf Deutsch. Die Lehrmaterialen waren identisch und
wurden fur die englische Intervention wortlich Ubersetzt. Eine Bewertung der Techniken
der Sprachverwendung mit dem TIOS zeigte, dass dabei in allen Skalen hoch signifikante
Unterschiede in der Sprachverwendung gefunden wurden, mit erheblich mehr verstand-
nisfordernden Techniken der Lehrkraft in den englischsprachigen Stunden. Ein Pra- und
ein Posttest zeigten, dass der Lernzuwachs in den Inhalten der Stunden in beiden Grup-
pen identisch war, obwohl die auf Englisch unterrichteten Gruppen nur sehr geringe Eng-
lisch-Kenntnisse hatten (Horn et al. in prep). Hier wurde das Verstandnis vor allem durch
Vormachen, sprachliche Anpassungen, Korpersprache und Unterstitzung durch einfache
schriftliche Labels gesichert.

Zu ahnlichen Befunden kommt die landeribergreifende Studie in zehn bilingualen Kitas
(Kersten et al. subm. b): Hier sagt die Qualitat der Sprachverwendung der L2 durch die
Erzieher_innen vorher, wie schnell und gut die Kita-Kinder die Fremdsprache verstehen.
Neben der Qualitat des Inputs gehoren die Kontaktdauer und die Kontaktintensitat zur L2
zu den starksten Pradiktoren fir den Sprachstand in der L2, wie Analysen unter Einbezug
von SMILE-Vorstudien zu lexikalischem L2-Verstandnis und L2-Produktion zeigen (Couve
et al. 2016, Maier et al. 2016).

Zusammenfassend deuten diese Befunde auf deutliche Unterschiede zwischen regularen
und bilingualen Grundschulen in Bezug auf Programm-Merkmale (L2-Kontaktdauer und
-intensitat), Einstellungen sowie Unterrichtstechniken (kognitive Stimulierung, aktive
Wissenskonstruktion durch Inhaltsbasierung, Verstandnisforderung, L2-Inputqualitat,
Kersten 2019:57) hin, die Effekte auf den L2-Erwerb sowie die kognitive Entwicklung und
die Einstellungen der Lerner zeigen.

2.4 Der Zusammenhang von ein- und mehrsprachigem Sprachhinter-
grund und Fremdsprachenerwerb

In vielen Studien wird fir mehrsprachige Lerner der Begriff des so genannten ,Migrati-
onshintergrundes” verwendet. Dieser wird meist anhand des Einwanderungs-Status der
Familien klassifiziert (vgl. Statistisches Bundesamt 2013:7). Fir wissenschaftliche Unter-
suchungen ist dies jedoch problematisch, da der Begriff oft nicht sauber von anderen Va-
riablen wie dem soziookonomischen Status getrennt wird.> Aus diesem Grund gehen die
Analysen im SMILE-Projekt vom Grad der Mehrsprachigkeit eines Kindes aus. Wahrend
einige Studien Vorteile mehrsprachiger Lerner beim Erwerb einer weiteren Sprache so-
wie in den kognitiven Fahigkeiten finden (z.B. Hesse et al. 2008, Maluch et al. 2015, Ade-
sope et al. 2010, Bialystok et al. 2009, Brohy 2001, Cenoz & Valencia, 1994, Sanz 2000),

5 Zur ausfihrlichen Diskussion dieser Problematik s. Greve & Kersten (accepted).
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werden vor allem in den grofien Uberregionalen Schulleistungsstudien (OECD 2010, 2016;
Stanat & Christensen 2006) Nachteile fir mehrsprachige Lerner festgestellt.

In den SMILE-Studien sowie in den Studien von Projektbeteiligten und friiheren Koopera-
tionspartnern zum frihen bilingualen Lernen in Kita und Grundschulen finden sich hin-
gegen keine Nachteile fir mehrsprachige Kinder: Sie lernen die L2 ebenso gut und zum
Teil schneller als einsprachige Kinder (Kersten et al. 2010, Couve de Murville & Lenz 2012,
Steinlen & Piske 2013; Kersten et al. subm. B, Couve de Murville et al. 2016, Maier et al.
2016).

2.5 Der Zusammenhang von ein- und mehrsprachigem Sprachhinter-
grund und kognitiven Fahigkeiten

Eine Reihe von Studien beschreiben in jliingster Zeit positive Auswirkungen von Mehrspra-
chigkeit auf kognitive Fahigkeiten, die als bilingual effects oder bilingual advantage be-
zeichnet werden (bspw. Bialystok et al. 2009, Bialystok 2010, Kovacs & Mehler 2009, Ma-
rian & Shook 2012). Dies bezieht sich u.a. auf die kognitive Kontrollfdhigkeit, das Arbeits-
gedachtnis, die Sprachbewusstheit, bestimmte Teilfahigkeiten der Intelligenz (Adesope et
al. 2010:1, Grundy & Timmer 2017). Der GroBteil der Studien zu dieser Fragestellung un-
tersucht den simultanen Erstspracherwerb, deutlich weniger Studien jedoch den sequen-
tiellen schulischen L2-Erwerb. Vermutlich treten auch die angenommenen Effekte im
schulischen Kontext weniger deutlich zutage, da die Sprachkompetenz der Lerner in der
L2 im Durchschnitt wesentlich niedriger ist als beim Spracherwerb in der Familie. Sollten
sich also auch im schulischen L2-Erwerb positive kognitive Effekte finden lassen, hatte
das ausgesprochen wichtige Implikationen fir bildungspolitische Erwagungen.

In einer Longitudinalstudie zu einem Teil des SMILE-Datensatzes (Kohorte 2015-2016,
Trebits et al. subm.) wurde die Entwicklung von 39 Drittklasslern an niederséchsischen
Regel- und Immersionsschulen Uber ein Jahr in den Bereichen L2-Erwerb, Arbeitsge-
dachtnis, phonologisches Kurzzeitgedachtnis, phonologische Bewusstheit und non-ver-
bale Intelligenz untersucht. Im dem Teilimmersionsprogramm wurden alle Facher auf3er
Deutsch auf Englisch unterrichtet (ca. 75% des Curriculums). Dabei kommen die Immer-
sions-Lerner (n=16) in der 3. und 4. Klasse jeweils zu signifikant héheren Ergebnissen in
Verstandnistests zur englischem Grammatik und zum Wortschatz sowie in der phonolo-
gischen Bewusstheit. In Tests zum Arbeitsgedachtnis, zum phonologischen Kurzzeitge-
dachtnis und zur nonverbalen Intelligenz zeigen sie in der 3. Klasse noch keine Unter-
schiede zu den Regelklassen. Am Ende der vierten Klasse erzielen sie jedoch signifikant
hohere Ergebnisse in diesen Bereichen.

Mdéglicherweise deuten diese Befunde darauf hin, dass sich in intensiven L2-Program-
men, die zu einer vergleichsweise hohen Sprachkompetenz fiihren, kognitive Effekte tiber
einen langeren Zeitraum wahrend der Schulzeit aufbauen konnen, und dass sich einige
Fahigkeiten, wie die phonologische Bewusstheit, starker trainieren lassen oder friher
sichtbar werden als andere. Diese Ergebnisse stitzen die Hypothese der bilingual advan-
tage. Um Befunde wie diese zu erharten und Aussagen dariber machen zu kdnnen, ab
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welchem Grad der Bilingualitat solche Effekte eintreten, sind grof3ere longitudinale Da-
tensatze notwendig, die die Sprachkompetenz der Lerner in all ihren Sprachen einbezie-
hen. Zudem muissen soziale und andere Variablen mit kontrolliert werden, um magliche
Selektionseffekte insbesondere in den bilingualen Programmen auszuschlief3en (s.u.).

Auch zur umgekehrten Wirkrichtung, der Bedeutung von individuellen kognitiven Fahig-
keiten fir den L2-Erwerbsprozess, findet sich einige Evidenz in friheren Studien. Ergeb-
nisse aus SMILE stammen hierzu von 46 Fremdsprachen-Lernern aus vierten Klassen in
Regel- und Immersionsprogrammen. Es zeigen sich in der Regelgruppe fir das L2-Gram-
matikverstandnis signifikante Korrelationen mit dem Arbeitsgedachtnis, dem phonologi-
schen Kurzzeitgedachtnis und der nonverbalen Intelligenz, sowie fur das L2-Wortschatz-
verstandnis mit dem phonologischen Kurzzeitgedadchtnis (Werkmeister 2015, Kersten
2019). In der Immersionsgruppe lasst sich dieser Zusammenhang hingegen nicht finden.
In einer Teilstudie aus demselben Projekt mit 20 Viertklasslern aus Regelklassen, in der
Arbeitsgedachtnis, phonologisches Kurzzeitgedachtnis, phonologische Bewusstheit und
Intelligenz untersucht wurden, findet Werkmeister (2015) zudem einen signifikanten Ein-
fluss der phonologischen Bewusstheit auf das L2-Grammatikverstandnis, und der pho-
nologischen Bewusstheit, sowie des phonologischen Kurzzeitgedachtnisses auf das L2-
Wortschatzverstandnis.

Diese Befunde unterstiitzen Ergebnisse aus friiheren Studien, die finden, dass Kinder mit
hoheren kognitiven Fahigkeiten einen Vorteil im Fremdsprachenerwerb zu haben schei-
nen - allerdings nach schulischem Umfeld differenziert vor allem in den Regelschulen,
wohingegen dieser Zusammenhang am Ende der immersiven Grundschule nicht gefun-
den wurde.

Die dargestellten Ergebnisse konnten wiederum ein Hinweis auf den Effekt der unter-
schiedlichen Sprachvermittlung in beiden Programmen sein (vgl. Kersten 2019, Kersten
et al. subm. a): Wenn durch den multisensorischen Ansatz des Immersionsunterrichts,
der die Kontextualisierung des Inhalts auf verschiedenen Ebenen unterstitzt, die Lernen-
den eine grof3ere Chance auf ein gutes Verstandnis von Inhalt und Sprache Gber mehrere
Zugange erhalten, sind moglicherweise die Intelligenz und die Gedachtnisleistung weni-
ger differentiell wirksam als im regularen Fremdsprachenunterricht. Diese Befunde
muissen anhand grof3erer Probandengruppen erhartet werden. Solche Berechnungen
werden derzeit am Gesamt-Datensatz mit Hilfe von Strukturgleichungsmodellen und
Mehrebenen-Modellierungen durchgefihrt. Dabei werden soziale, unterrichtliche und in-
dividuelle Variablen im Zusammenhang betrachtet (Kersten in prep.).

2.6 Fazit

Ausgangspunkt des SMILE-Projekts war die Annahme, dass eine intensive Forderung
sprachlicher Fahigkeiten bei gleichzeitiger kognitiver Aktivierung tber die Grundschulzeit
hinweg positive Effekte fur die sprachliche und kognitive Entwicklung von Lernern im All-
gemeinen haben kann, dass hier vor allem aber auch ein Potenzial liegt, durch positive
schulische Interventionen gewisse Nachteile eines niedrigen soziodkonomischen Hinter-
grundes zum Teil ausgleichen zu konnen.
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Die Befunde des SMILE-Projekts zeigen, dass vor allem in bilingualen Programmen eine
solche intensive Sprachforderung stattfindet, die Uber die reine Fremdsprachenvermitt-
lung hinaus eine ganzheitliche(re) kognitive Forderung erreichen kann. Diese haben of-
fenbar in gewissem Malle sogar das Potenzial, bestimmte Nachteile von fehlender fami-
liarer Frihforderung auszugleichen. Diese Effekte missen anhand grof3erer Probanden-
gruppen erhartet werden, unter Einbezug der oben genannten Kontrollvariablen, insbe-
sondere der familiaren Frihforderung und einem detailliert erhobenen Mehrsprachig-
keitsstatus.

Eine Moglichkeit der Erklarung fir die unterschiedliche Verwendung von stimulierenden
Unterrichtstechniken in Regel- und bilingualen Schulen kénnte darin liegen, dass die Ver-
mittlung der Sachfachinhalte in bilingualen Programmen eine besonders intensive An-
wendung der L2-Techniken erfordert und bilinguale Lehrkrafte sie daher vermehrt ein-
setzen. Dass dies nicht notwendigerweise der Fall ist, zeigen einzelne Profile von Fremd-
sprachenlehrkraften aus den SMILE-Daten (Kersten et al. subm. a), die den Durchschnitt
der Immersionslehrkrafte in den TIOS-Werten Ubersteigen. Andererseits kann es bei der
Einrichtung bilingualer Programme auch zu einer Selbstselektion kommen, indem haupt-
sachlich Lehrkrafte mit guten L2-Kenntnissen und hoher methodischer Kompetenz ein-
gesetzt werden bzw. motiviert sind, die Aufgabe zu ibernehmen. Dies sind entscheidende
Fragen fur die bilinguale Unterrichtspraxis, die es empirisch zu Uberpriifen gilt.

Trotz des haufig dokumentierten Potenzials bilingualer Programme und der Forderung,
dass der bilinguale Sachfachunterricht entsprechend den sprachenpolitischen Vorgaben
der EU als Profilelement in die Lehrerbildung aufgenommen werden sollte (,.Zukunftsin-
vestition”, vgl. Wildhage 2000), ist die Anzahl bilingualer Grundschulen in Deutschland
jedoch vergleichsweise gering. Im Jahr 2014 waren laut einer Studie des FMKS 287 bilin-
guale Grundschulen verzeichnet (Tendenz steigend], davon 44% mit Englisch als L2. Nur
ca. die Halfte davon sind staatliche Grundschulen.

In ihrem Erfahrungsbericht (KMK 2006:25f) forderte die Kultusministerkonferenz schon
2006, bilingualen Unterricht auf die Grundschule und auf moglichst viele Sachfacher und
Schulfremdsprachen auszuweiten, in die Lehrerbildung einzubeziehen und wissenschaft-
lich zu begleiten:
Lehrerbildung: Die besonderen (fach]sprachlichen, didaktischen und methodischen Herausforde-
rungen des bilingualen Unterrichts missen in der Lehrerbildung der ersten und zweiten Phase
starker beriicksichtigt werden. Ansatze, zukiinftigen Lehrkraften mit geeigneter Facherkombina-

tion in der Lehrerausbildung eine Zusatzqualifikation zu ermdglichen, sollten weiterentwickelt wer-
den.

Wie der Forschungsiberblick gezeigt hat, stehen wir in diesen gesellschaftspolitisch re-
levanten Fragen jedoch in der Forschung und der praktischen Umsetzung noch relativ
weit am Anfang. Die aufgezeigten L2-Unterrichtstechniken sind in der Lehrerbildung aller
Lehrkrafte unabdingbar. Die Techniken gehen, wie aufgezeigt, in ihrer Wirkung weit tber
die Effekte fur das reine Fremdsprachenlernen hinaus und fordern Verstandnis, allge-
meine Lernvorgange und die kognitive Entwicklung. Sie kénnen zudem, wie Kersten
(2019: 57) argumentiert, ,in andere Formen von padagogischer Intervention wie bspw.
den deutschsprachigen Unterricht von Kindern mit eingeschrankten Deutschkenntnissen
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Ubertragen werden”. Einen hohen Grad an Mehrsprachigkeit anzustreben scheint aufler-
dem zusatzlich forderlich fir Aspekte der kognitiven Entwicklung. Hierzu kann eine Er-
hohung der L2-Kontaktdauer und -intensitat beitragen. Sinnvoll daflr sind bspw. ver-
mehrter fachlibergreifender Unterricht und die Einfiihrung von CLIL-Modulen, zum Bei-
spiel zunachst als begrenzte Einheiten oder Projekte, als classroom management oder in
wiederkehrenden Routinen. Dies sind Ma3inahmen, die innerhalb des regularen Curricu-
lums von Lehrkraften individuell umgesetzt werden konnen. Hilfreich sind zudem Hospi-
tationen in bereits bestehenden Programmen und Team Work mit anderen Kolleginnen
und Kollegen zum Austausch von Materialien und Strategien. Auf diese Weise konnen
Lehrkrafte und Lerner Erfahrungen sammeln und die Chance erhdhen, den bilingualen
Ansatz graduell zu erweitern, und so zu einer verstarkten Forderung der sprachlichen
und kognitiven Entwicklung der jungen Lerner beitragen.

3. Veranstaltungen, Offentlichkeitsarbeit und Medienresonanz

‘ Veranstaltungen und Presseberichte

GEO Saison Reisen mit Kindern (Heft 2020) in Vorbereitung
Interview

Internationales, interdisziplinares Symposium 17.01.2020
External and Internal Variables Affecting [Language) Learning

Processes

in Kooperation mit dem Institut fir Psychologie (Prof. Dr. Werner Greve) und dem
Institut fir Sozialwissenschaften (Prof. Dr. Janna Teltemann)
und dem Kompetenzzentrum Friihe Kindheit Niedersachsen (s.a. Anhang)

Science Slam der Universitat Hildesheim 05.11.2019
Vortrag: "Wie lerne ich am besten eine Sprache?" Uber das Sprachenlernen im

Allgemeinen und die Vorteile von bilingualem Lernen in der Grundschule im Be-

sonderen

https://www.youtube.com/watch?v=EBM-yR3PNkE&feature=youtu.be

Perspektiven auf Diversitat - Sommersemes-

Sprachwissenschaft und Entwicklungspsychologie ter 2019
mit Prof. Dr. Werner Greve

DIE RELATION - Journal der Universitat Hildesheim #5

Mehrsprachigkeit - Herausforderung oder Selbstverstandlichkeit? April 2017
Interview: Zeitschrift Begegnung - Deutsche Schulische Arbeit im Ausland

ZDF-Interview und Artikel ,Zweisprachig aufwachsen” 28.03.2017

Video: Zugriff unter
https://www.uni-hildesheim.de/media/fb3/englische_sprache/PDF/K_Kers-
ten/ZDF-2017-03-28-Zweisprachig_aufwachsen.mp4

Artikel: Zugriff unter
www.uni-hildesheim.de/media/fb3/englische sprache/PDF/K Kersten/ZDF-
2017-03-28-Zweisprachiqg aufwachsen.pdf

Beitrag 3SAT Dokumentation ,Das grofie Sprachensterben” 15.09.2016
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in Kooperation mit der Kdmmer International Bilingual School

Video: Zugriff unter
https://www.3sat.de/wissen/wissenschaftsdoku/das-grosse-sprachenster-
ben-100.html?mode=play&obj=55898

ZEIT ONLINE Interview .Mehrsprachigkeit: Die Muttersprache scheint = 18.11.2015
von der Fremdsprache zu profitieren”

Interview: Zugriff unter
https://www.zeit.de/qgesellschaft/schule/2015-11/mehrsprachigkeit-schule-
grundschule-paedagogik-unterricht-bilingual

Fachtagung Bilinguales Lehren und Lernen, Vertiefende Perspektiven 20.06.2015
Il

in Kooperation mit dem Kompetenzzentrum Friihe Kindheit Niedersachsen und

dem Verein fiir Frilhe Mehrsprachigkeit an Kitas und Schulen FMKS e.V.
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Statistisches Bundesamt (2013). Bevélkerung mit Migrationshintergrund: Ergebnisse des Mikrozensus
2012, Fachserie 1, Reihe 2.2. Wiesbaden: Statistisches Bundesamt.

Steinlen, A.K., Piske, T. (2013). Academic achievement of children with and without migration backgrounds
in an immersion primary school: A pilot study. Zeitschrift fiir Anglistik und Amerikanistik 61(3), 215-244.

Trebits, A., Adler, M, Kersten, K. (submitted). "Cognitive gains and socioeconomic status in early second
language acquisition in immersion and EFL learning settings.”

van Geert, P. (1991]). A dynamic systems model of cognitive and language growth. Psychological Review 98,
3-53.

Wegner, A. (in Vorb.). Bilingualer Unterricht aus Sicht von Lehrkréften. Eine methodenintegrierende Unter-
suchung zu Einflussfaktoren bei der Umsetzung bilingualer Unterrichtskonzepte an Grundschulen. Disser-
tationsmanuskript, Universitat Hildesheim.
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Werkmeister, N. (2015). The Relation Between Cognitive Variables and Receptive Second Language Skills.
Unverdffentlichte Masterarbeit. Universitat Hildesheim.

Wesche, M. B. (2002). Early French immersion: How has the original Canadian model stood the test of time?
In P. Burmeister, T. Piske, A. Rohde (Hgg.), An Integrated View of Language Development: Papers in Honor
of Henning Wode. Trier: WVT, 357-379.

Wildhage, M. (2000). Bilingualer Unterricht in Niedersachsen. Neusprachliche Mitteilungen aus Wissen-
schaft und Praxis 53(4), 212-219.

Winsler, A., Burchinal, M.R., Tien, H.-C., Peisner-Feinberg, E., Espinosa, L., Castro, D.C., LaForett, D.R.,
Kim, Y.K., de Feyter, J. (2014]. Early development among dual language learners: The roles of language use

at home, maternal immigration, country of origin, and socio-demographic variables. Early Childhood Rese-
arch Quarterly 29(4), 750-764.
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Al Projektpartner

Kooperationspartner

Prof. Dr. Werner Greve, Lehrstuhl fiir Entwicklungspsychologie
Institut fir Psychologie, Universitat Hildesheim

Verein fur Frithe Mehrsprachigkeit in Kitas und Schulen (FMKS), www.fmks.de

Kompetenzzentrum Frihe Kindheit Niedersachsten | Projekt FLINK - FremdsprachenlLernen in INklusi-
ven Kontexten, Teilprojekt im Forschungsverbund /nklusive Bildungsforschung der friihen Kindheit, ge-
fordert im niedersachsischen Vorab durch das niedersachsische MWM sowie die VolkswagenStiftung

A2 Projektkoordination

Name Art der Beschaftigung Zeitraum

(geb. Schwirz] (Elternzeit 13.04.2017-27.06.2018)
Katharina Hagenfeld Mitarbeiterin TV-L 13 (50%) 01.04.2015-30.09.2015
Marie Adler Mitarbeiterin TV-L 13 (50%) 01.11.2016-31.03.2019

A3 Weitere Projektbeteiligte

Name Art der Beschaftigung Zeitraum
Ann-Christin Bruhn Wissenschaftliche Mitarbeiterin seit 07.2017
Institut flr englische Sprache und Lite-

(vorher studentische

ratur Mitarbeiterin)

Cirsten Carlson Wissenschaftliche Mitarbeiterin seit 2015
Institut fir englische Sprache und Lite-
ratur

Sebastian Hemme Lehrbeauftragter, Stipendiat seit 2014
Institut fir englische Sprache und Lite-
ratur
(seit 2016 im Schuldienst

Stipendium Uber Stiftung der deutschen des Landes Nizds e hesn)

Wirtschaft

Joanna Hirst-Plein Wissenschaftliche Mitarbeiterin seit 2015
Institut fir englische Sprache und Lite-
ratur

Dr. Heike Mlakar Wissenschaftliche Mitarbeiterin seit 2016


http://www.fmks.de/
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Institut fir englische Sprache und Lite-
ratur

Christoph Schiile Lehrbeauftragter 2016-2017
Institut fir englische Sprache und Lite-
ratur

Wissenschaftlicher Mitarbeiter 2015-2018

Institut  fir  Erziehungswissenschaft
(Universitat Hildesheim)

Institut fir Erziehungswissenschaften, )
Schulpadagogik und Allgemeine Didak- Seit 2018
tik, Universitat Vechta

Dr. Anna Trebits Wissenschaftliche Mitarbeiterin seit 2016
Institut fir englische Sprache und Lite-
ratur

Alina Wegner Wissenschaftliche Mitarbeiterin seit 2014
Institut fir englische Sprache und Lite-
ratur

A4 Qualifikationsarbeiten (BA, MEd, Promotion, Habilitation)

Bachelor- und Masterarbeiten

Koch, M. (in prep.). Empirical Validation of a Second Language Grammar Test. Unpublished
interdiscipliary MA-Thesis (English Department / Psychology Department). Hildesheim Uni-
versity.

Conradi, L., Lietzau, V. (2019). Operationalizing Teacher Input in Bilingual and EFL Classrooms.
Unpublished MA-Thesis. Hildesheim University.

Horn, J., Stoffregen, T. (2019). Teaching ESD Bilingually in Grades 3 and 5 - A Multiperspective
Study. Unpublished MA-Thesis. Hildesheim University.

Rasche, V. (2019). The Relation Between Multilingualism and Self-Regulation. Unpublished MA-
Thesis. Hildesheim University. Unpublished MA-Thesis. Hildesheim University.

Gerhardy, K. (2018). Teacher Attitudes Towards Content and Language Integrated Learning in
Primary Religious Education. Unpublished MA-Thesis. Hildesheim University.

Pieczurczyk, |. (2017). The Operationalization of Scaffolding Techniques and Teaching Strate-
gies in the Primary EFL Classroom. Unpublished MA-Thesis. Hildesheim University.

Bohnke, J., Bruhn, A.-C. (2017). The Use of Scaffolding Techniques in Primary EFL Classrooms.
Unpublished MA-Thesis. Hildesheim University.

Conradi, L. (2017). Parent-Child Interactions in Language Acquisition. Unpublished BA-Thesis.
Hildesheim University.

Von Bronsart, K. (2017). The Role of Socioeconomic Background in Language Acquisition. Un-
published BA-Thesis. Hildesheim University.
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Meinke, S., Meisner, S. (2016). Attitudes of Elementary School Children Towards Content-And-
Language-Integrated-Learning (CLIL). Unpublished MA-Thesis. Hildesheim University.

Bruhn, A.-C. (2015). Developing an Observation Scheme - The Application and Operationaliza-
tion of Selected Categories. Unpublished BA-Thesis. Hildesheim University.

Schilder, L. (2015). The Relation Between Social Background and the Receptive L2 Skills of
Fourth-Graders. Unpublished MA-Thesis. Hildesheim University.

Werkmeister, N. (2015). The Relation Between Cognitive Variables and Receptive Second Lan-
guage Skills. Unpublished MA-Thesis. Hildesheim University. (Férderpreis der Universitats-
gesellschaft der Stiftung Universitat Hildesheim).

Habilitationsprojekte (Post-doc projects)

Mlakar, Heike (in prep.) Teaching reading and writing to young German EFL learners: A com-
parative study of synthetic phonics versus whole word instruction.

Trebits, Anna (in prep.) Environmental factors in cognitive and linguistic development: Socio-
economic status and bilingualism.

Dissertationsprojekte

Adler, M. (in prep.). Kognitive Variablen im rezeptiven Fremdsprachenerwerb. Universitat Hil-
desheim. (voraussichtlicher Abschluss: Sommer 2020)

Carlson, C. (2019). Teacher Language Performance and Elementary School Children's Acquisi-
tion of English as a Second Language. Hildesheim University. (Disputation am 24.09.2019)

Hemme, S. (in prep.). Untersuchung zur sprachlichen Entwicklung der Zweit- und Tertidrspra-
che bei Grundschulkindern mit anderen Herkunftssprachen als Deutsch. Universitat Hil-
desheim.

Hirst-Plein, J. (in prep.). Cognitive Variables as a Predictor for L2 Phonological Recoding in
Young Learners. Hildesheim University.

Mannion-Ghanbari, Alison (in. Vorb.) Faktoren interkultureller multilingualer Erziehung in bi-
lingualen Kitas. (extern)

Ponto, Katharina (in Vorb.) Die Entwicklung des rezeptiven Wortschatzerwerbs im Kontext des
Zweitspracherwerbs der Grundschule - eine testkritische Untersuchung.
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A5 Publikationen und Konferenzbeitrage

Publikationen

In Vorbereitung

Kersten, K. © TI0S - Teacher Input Observation Scheme. L2 Input Rating Schedule, Hildesheim
University.

Kersten, K., Schiile, C., Steinlen, A.K. (under review). "Variables affecting early foreign language
acquisition.”

Kersten, K., Bruhn, A.-C., Bdhnke, J., Ponto, K., Koch, M., Greve, W. (in prep.) "Operationalizing
foreign language teaching strategies in primary school classrooms.”

Kersten, K., Greve, W., Ponto, K., Hagenfeld, K., Hemme, S., Schilder, L., Werkmeister, N.
(forthc.). "Cognitive variables and other influencing factors in early second language acquisi-
tion." In T. Piske, A.K. Steinlen (eds.], Cognition and Second Language Acquisition. Tiibingen:
Narr. (peer reviewed)

Lenzing, A., Kersten, K., Ponto, K., Wiegand, J. (forthc.). "Developmental stages in L2 grammati-
cal comprehension: Investigating and extending a processing framework.”

Trebits, A., Adler, M, Kersten, K. (subm.]. "Cognitive gains and socioeconomic status in early
second language acquisition in immersion and EFL learning settings.”

2019

Greve, W., Kersten, K. (accepted). "Investigating cognitive-linguistic development in SLA - theo-
retical and methodical challenges for empirical research.” In T. Piske, A.K. Steinlen (eds.),
Cognition and Second Language Acquisition. Tibingen: Narr. (peer reviewed)

Kersten, K. (accepted). "Der Zusammenhang von kognitiven Fahigkeiten und Mehrsprachigkeit:
Individuelle und externe Variablen im frihen L2-Erwerb.” In H. Bottger, J. Festman, T. Miller,
T.(Hg.), Language Education & Acquisition Research: Blick auf den friihen Spracherwerb.
Bad Heilbrunn: Klinkhardt Verlag.

Kersten K. (2019). "Einflussfaktoren im bilingualen Fremdsprachenerwerb.” In A. Rohde, A.K.
Steinlen (eds.), Sprachenvielfalt als Ressource begreifen: Mehrsprachigkeit in bilingualen
Kindertagesstétten und Schulen [Band ). Berlin: dohrmannVerlag, 35-70. (pdf)

Steinlen, A.K., Kersten, K., Piske, T. (2019]. "Mehrsprachige Jungen als Problemfall in bilingua-
len Kitas? Zur Rolle von Geschlecht und sprachlichem Hintergrund.” In A. Rohde, A.K. Stein-
len (eds.), Sprachenvielfalt als Methode begreifen: Mehrsprachigkeit in bilingualen Kinderta-
gesstatten und Schulen (Band I1). Berlin: dohrmannVerlag, 71-88.

2016
Kersten, K. (2016). "Early Language and Intercultural Acquisition Studies: Forschungsergeb-
nisse des ELIAS-Projekts in bilingualen Kitas." In T. Piske, A.K. Steinlen (eds.), Bilinguale
Programme in Kindertageseinrichtungen: Umsetzungsbeispiele und Forschungsergebnisse.
Tubingen: Narr, 239-258. (peer reviewed)

Maier, E., Neubauer, L., Ponto, K., Couve de Murville, S., Kersten, K. (2016]). "Assessing linguistic
levels of L2 English in primary programs.” In J.-U. KeBler, A. Lenzing, M. Liebner (eds.), De-
veloping, Modelling and Assessing Second Languages. Amsterdam: John Benjamins, 163-
192. (peer reviewed)

Couve de Murville, S., Kersten, K., Maier, E., Ponto, K., Weitz, M. (2016). "Rezeptiver L2 Wort-
schatz in der Grundschule.” In A.K. Steinlen, T. Piske (eds.), Wortschatzlernen in bilingualen
Schulen und Kindertagesstatten. Frankfurt a.M.: Peter Lang, 85-121. (peer reviewed)
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2015

Kersten, K., Rohde, A. (2015). "Immersion teaching in English with young learners." In J. Bland
(ed.), Teaching English Language to Young Learners:Critical Issues in Language Teaching
with 3-12 Year Olds. London: Bloomsbury, 71-89. (peer reviewed)

2014
Kersten, K. (2014). "Bilingual pre-primary schools: language acquisition, intercultural en-
counters and environmental learning.” In S. Mourao, M. Lourenco (eds.), Early Years Second
Language Education: International Perspectives on Theories and Practice. London:
Routledge, 29-45. (peer reviewed)

Konferenzbeitrage

2019

Trebits, A., Kersten, K. (2019) "Bilingual education trumps socioeconomic status: L1 and L2 de-
velopment in primary school learners of English as a foreign language”. EUROSLA (Lund Uni-
versity)

Kersten, K., Bruhn, A.-C. (2019). "The effect of L2 input and cognitively stimulating tasks on sec-
ond language acquisition". EUROSLA (Lund University)

Kersten, K. [2019]). "SLA, cognitive development and foreign language teaching: Variables affect-
ing early foreign language learning in bilingual preschools and primary schools”. Summer
School on Multilingualism and Diversity Education (University of Hildesheim)

Kersten, K. (2019). "Sprachliche, kognitive und soziale Einflussfaktoren im friihen bilingualen
Fremdsprachenerwerb". LEAR [Language Education & Acquisition Research Conference]:
Focusing Early Language Acquisition (Universitat Eichstatt-Ingolstadt)

Kersten, K., (2019). "Die Rolle des sprachlichen Inputs im friithen Fremdsprachenerwerb”. LEAR
[Language Education & Acquisition Research Conference): Focusing Early Language Acquisi-
tion (Universitat Eichstatt-Ingolstadt)

Carlson, C. (2019). "Teachers' L2 English performance and elementary children's development
of English.” Paper (rated ‘above par’] presented at The Next Generation. International Sympo-
sium of Bilingualism I1SB12. [Edmonton, Canada)

Carlson, C. (2019). "Second language speaking: A study on the relationship of complexity, accu-
racy, and fluency." Language, Research, and Teaching in the 21st Century, LIF2019 (Dubrov-
nik, Croatia)

Kersten, K., Bruhn, A.-C., Greve, W. (2019). "Videografie von sprachlichem Input im Fremdspra-
chenunterricht und im bilingualen Unterricht: Ein Beobachtungsinstrument”. Videografie in
der Lehrer_innenbildung (Centrum fir Lehrerbildung und Bildungsforschung, Universitat
Hildesheim])

Kersten, K., Bruhn, A.-C., Wegner, A. (2019). "Kognitive Fahigkeiten in zweisprachigen Kitas und
Schulen". Fachtagung Gelebte Mehrsprachigkeit in Krippen, Kitas und Schulen (didacta, Koln,
FMKS)

Kersten, K. (2019). "Gelingensbedingungen in bilingualen Grundschulen: Programm, sprachli-
cher Input, Feedback und weitere Faktoren™. Arbeitstagung Schulversuch Lernen in zwei
Sprachen - Bilinguale Grundschule Englisch (Bayerisches Staatsministerium fir Unterricht
und Kultus / Stiftung Bildungspakt Bayern)

2018
Kersten, K., Steinlen, A.K., Schiile, C. (2018). "Variables affecting early foreign language learn-
ing: Evidence from bilingual preschool”. EUROSLA (Univ. Miinster)
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Bruhn, A.-C., Kersten, K. (2018). "Operationalizing teacher input: Empirical evidence on the ef-
fect of input on the L2 acquisition of young learners”. EUROSLA (Univ. Miinster)

Adler, M., Trebits, A., Kersten, K. (2018). "The role of cognitive variables, socioeconomic back-
ground and parenting style in the L2 acquisition of young learners”. EUROSLA (Univ. Miinster)

Carlson, C. (2018). "English teachers' lexical diversity and students' receptive vocabulary." Con-
temporary Means and Methods in ELT and Applied Linguistics. Language in Focus, LIF2018
(Thessaloniki, Greece)

Kersten, K., Bruhn, A.-C. (2018). "Comprehensible input and interaction in the primary class-
room: Operationalizing foreign language teaching strategies as predictors for SLA". Nieder-
sédchsisches Kolloguium der Fremdsprachendidaktik (Universitat Hildesheim)

Kersten, K. Bode, L., Coors, H., Gerhardy, K., Vilbrandt, K. (2018). "The implementation of class-
room videography in teacher education”. Niedersachsisches Kolloquium der Fremdsprachen-
didaktik (Universitat Hildesheim)

Kersten, K. (2018). "Bilinguale Grundschulprogramme: Die Rolle von Lehrkraften und anderen
Faktoren". Fachtagung Friithe Mehrsprachigkeit in Kita, Krippe und Schule [FMKS, didacta
Hannover)

2017

Kersten, K., Rohde, A. (2017). Panel Chairs: "Focus on Learner Language - Structures, Pro-
cesses, Support”. Deutsche Gesellschaft fiir Fremdsprachenforschung DGFF (Universitat
Jena)

Kersten, K. (2017). "Factors affecting bilingual learning and teaching”. Bilingual Primary Educa-
tion Conference (University of Nijmegen)

Adler, M., Trebits, A., Ponto, K., Kersten, K., Greve, W. (2017). "Cognitive variables and socioeco-
nomic status in early second language acquisition.” Bi-/Multilingualitat - Sprachliches und
literarisches Lehren und Lernen. 2. Kooperatives Symposium Universitat Hildesheim - Freie
Universitdt Bozen (Hildesheim University, 12.-13. Mai 2017)

Carlson, C. (2017). "L2 English teachers’ language performance: Complexity, accuracy, fluency."
Language in Focus Conference (Cyprus)

Carlson, C. (2017). "L2 English teachers’ language performance: Complexity, accuracy, fluency,
and second language acquisition." 17th International Symposium of Bilingualism (University
of Limerick, Ireland)

2016

Kersten, K. (2016). "Variables influencing the acquisition of a second and third language - Evi-
dence from the SMILE project.” Workshop zum kindlichem L2/L.3-Erwerb im (Grund-]Schul-
kontext (Universitat Braunschweig, 28.10.2016)

Carlson, C. (2016). "Elementary school English teachers’ language performance and SLA." Lan-
guage in Focus Conference (University of Instanbul)

2015

Hemme, S. (2015]). "A comparison of primary school students in Germany learning English as a
second language with students learning English as third language.” EUROSLA (Aix-en-Pro-
vence)

Kersten, K., Greve, W. (2015). "Eine neue Sprache lernen - interdisziplindre Perspektiven." 1.
Kooperatives Symposium Freie Universitdt Bozen - Universitat Hildesheim (University of
Brixen, 15.-16. Juli 2015)
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Ponto, K., Hemme, S., Kersten, K., Greve, W. (2015). "Variables of Multilingualism - Die Qualitat
fremdsprachlichen Inputs in der Grundschule.” Deutsche Gesellschaft fiir Fremdsprachen-
forschung (Universitat Paderborn)

2014

Kersten, K. (2014). "Bilinguale Kitas - Chancen und Herausforderungen des bilingualen Fremd-
sprachenerwerbs im Kindesalter”. Mehrere Sprachen - Mehrere Méglichkeiten: Bilinguale
Bildung von Beginn an (IHK Magdeburg)

Greve, W., Kersten, K. (2014). "Entwicklungshilfe: Betrachtungen aus psychologischer und fach-
didaktischer Perspektive". Kind - Kinder - Kindheiten [Kompetenzzentrum Friihe Kindheit
Niedersachsen, Universitat Hildesheim)
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A6 Probandenibersicht

Jahr

2014

2015

2016

2017

2018

Klassen-
stufe

A A WW AN WE PO

4

Schul-
Programm

RE (ab 1)
RE
IM
RE
RE
IM
IM
RE
IM
IM
RE
IM
IM
RE
IM

Summe Gesamte Erhebung*

Summe Probanden (nur ein

Testzeitpunkt)*

Proban-
den*

86

171

79

76

56

468
333

Wort-
schatz

Englisch
Gramma-
tik

26 26
34 38
21 22
47 48
29 28

6 45

44 45

35 35

22 20

21 20

20 20

37 36

17 17
20 20
35 35
414 455
281 325

Wort-
schatz

Deutsch
Gramma-
tik

0 13
38 36
0 19
32 32
0 0

0 22

0 0
37 36
20 21
21 21
17 20
38 38
17 17
20 19
36 36
276 330
142 197

Sprach-

bewusstheit

34

22
20
36
19
21
19
37
17
19
35
279
149

Kognitive Fahigkeiten

Verarbeitungs-

Arbeits-

geschwindigkeit gedacht-

51
30
22
20
35
22
18
21
38
17
20
35
329
199

nis

33

22
20
36
20
21
21
38
17
18
35
281
151

Intelli-

genz

26

22
48
30
23
20
36
19
20
20
38
17
18
35
372
244

* Insgesamt haben im Rahmen der SMILE-Erhebungen 333 Probanden an der Datenerhebung zu einem Testzeitpunkt teilgenommen. Von diesen haben 135 an zwei Test-
zeitpunkten teilgenommen. Fir alle Erhebungen wurde das Einverstandnis von Landesschulbehérde, Schulleitung, Lehrkraften und Eltern eingeholt. Die Daten der Proban-
den wurden ausschlieBlich anonymisiert verwendet. Die unterschiedlichen Gesamtzahlen ergeben sich aus organisatorischen Griinden, Entscheidungen der Schulen zum
Umfang der Teilnahme, dem unvollstiandigen Riicklauf von Einverstandniserklarungen der Eltern, fehlender Prasenz von Probanden zum Testzeitpunkt durch Krankheit, etc.

** Die Probanden der Jahre 2015-2016 sowie 2017-2018 stellen die longitudinalen Kohorten dar; darliber hinaus wurden in den Jahren 2015 und 2017 jeweils weitere
querschnittliche Daten erhoben.
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Konzentra-

tion

33

22
20
33
18
21
19
35
16
18
35
270
145





