Centrum fiir Lehrerbildung
und Bildungsforschung

6. Hildesheimer CeLeB- Tagung zur _‘
;Blldungsforschung s

9 l27 Nuvember 2021 ot

Vortrage-Abstracts
Alphabetische Ubersicht

Stand: 27.10.2021

6. Hildesheimer CelLeB Tagung zur Bildungsforschung vom 26.11. bis 27.11.2021

Professionalisierung in der Studieneingangsphase der Lehrer*innenbildung. Modelle -

Potenziale

= 2L
% 2003

- Paradoxien



ersits
SER P
N Z

[| CeLeB - VA

N

%,\\nu n
((’/@L{seﬂ

Centrum fiir Lehrerbildung
und Bildungsforschung 2002

Ubung macht den Meister? - Ein rekonstruktiver Blick in die Praxis schulpraktischer Stu-
dien in der Studieneingangsphase

Bauer, Dr. Angela

Schulpraktische Studien bieten eine frihe Begegnung mit der schulischen Praxis. Eine damit fest ver-
bundene universitar gerahmte Reflexion dieser Praxiserfahrungen geht mit dem Anspruch einher, Pro-
fessionalisierungsprozesse als auch die Verzahnung von Theorie und Praxis zu unterstitzen. Was aber
zeigt der empirische Blick auf In-Situ-Daten der Reflexionspraxis? Eingebettet in eine aktuell breit ge-
facherte und international wie methodisch divergierende Literatur- und Forschungslage zu Reflexions-
formaten im Feld der (Praxis) Reflexion in der Lehrer*innenbildung (vgl. bspw. Leonhard, Herzmann &
Kosinar, 2021; Rheinlander & Scholl, 2020; Degeling et al., 2019}, soll im Beitrag die reflexive Auseinan-
dersetzung mit eigenem und beobachtetem Unterricht in der Studieneingangsphase im Fokus stehen.

Es wurden ausgewahlte Ausschnitte aus Seminarsitzungen analysiert, in denen Studierende des dritten
Semesters selbst gehaltene Unterrichtsstunden gemeinsam mit der Seminarleitung und einer betreu-
enden Lehrkraft reflektieren. Diese Gespriche werden als Anerkennungsgeschehen rekonstruiert (vgl.
Kuhlmann et al., 2017). In diesem Sinne wird an subjektivierungstheoretische Grundsatze angeschlossen
(vgl. Ricken, Casale & Thomson, 2019). Es geht darum, das Interaktionsgeschehen als Gesprache Uber
das Einliben in ein ,Lehrer*innen-Sein” im Prozess des ,Lehrer*innen-Werden” zu begreifen und zu
erfassen. Damit wird die Frage zentral, wie die Teilnehmer sich im Gesprach positionieren beziehungs-
weise positioniert werden und welche Anforderungen und Normen im Gesprach aufgerufen werden. An-
ders formuliert: Wie und von wem man zu was fir einem Lehrer gemacht wird (vgl. Rose & Ricken, 2018).
Zugleich kann aus dieser Perspektive auch gefragt werden, wie sich Reflexion im Sprechen Gber Unter-
richt konstituiert beziehungsweise wann das Sprechen als Reflexion anerkannt wird. Abschlie3end kann
diskutiert werden, welche Funktion die Einlibung in ein solches reflektiertes Sprechen in einer frilhen
Phase der Lehrer*innenbildung einnimmt.

Degeling, M., Franken, N., Freund, S., Greiten, S., Neuhaus, D. & Schellenbach-Zell, J. (Hrsg.) (2019]). Herausforde-
rung Kohédrenz: Praxisphasen in der universitaren Lehrerbildung. Bildungswissenschaftliche und fachdidaktische
Perspektiven. Bad Heilbrunn: Klinkhardt

Kuhlmann, N., Ricken, N., Rose, N. & Otzen, A. (2017). Heuristik fir eine Adressierungsanalyse in subjektivations-
theoretischer Perspektive. In Vierteljahrsschrift fir wissenschaftliche Padagogik 93, H. 2, S. 234-235.

Leonhard, T., Herzmann, P., /Kosinar, J. (2021). .Grau, theurer Freund, ist alle Theorie"? Theorien und Erkenntnis-
wege Schul- und Berufspraktischer Studien. In Schriftenreihe der IGSP, Band 5. Muhster/New York: Waxmann.

Rheinlander, K. & Scholl, D. (Hrsg.) (2020]). Verlahgerte Praxisphasen in der Lehrer*innenbildung. Konzeptionelle
und empirische Aspekte der Relationierung von Theorie und Praxis. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Ricken, N., Casale, R. & Thompson, C. [Hrsg.). Subjektivierung. Erziehungswissenschaftliche Theorieperspektiven.
Weinheim: Beltz Juventa

Rose, N. & Ricken, N. [2018). Interaktionsanalyse als Adressierungsanalyse - eine Perspektive der Subjektivations-
forschung. In M. Heinrich & A. Wernet [Hrsg.), Rekonstruktive Bildungsforschung (S. 159-176). Wiesbaden: VS.
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Auflerschulische Praxiselemente in der Studieneingangsphase - sinnvoll auf dem Weg in
den Lehrer*innenberuf?

Bedehasing, Jutta; Fuchs, Dr. Andrea; Heer, Dr. Michaela; Pahl, Dr. Michelle & Parusel, Dr.
Eva

Der Vortrag betrachtet die Bedeutung auflerschulischer Praxiselemente fir die Professionalisierung an-
gehender Lehrkrafte in der Studieneingangsphase sowohl hinsichtlich der kritischen Selbstvergewisse-
rung der Berufswahl Lehramt als auch hinsichtlich des Kompetenzzuwachses der Studierenden. Zudem
bietet er einen Einblick in die Gestaltung des Berufsfeldpraktikums und dessen Begleitung im Bachelor
an der Bergischen Universitat Wuppertal.

Seit Anderung des Lehrer*innenausbildungsgesetzes in NRW von 2016 ist ,ein mindestens vierwdchiges,
in der Regel auBerschulisches Berufsfeldpraktikum, [..] das den Studierenden konkretere berufliche
Perspektiven auBerhalb des Schuldienstes ertffnet oder Einblicke in die fir den Lehrer[*innen]beruf
relevanten auferschulischen Tatigkeitsfelder gewahrt” in allen auf das Lehramt an 6ffentlichen Schulen
hinfihrenden Bachelorstudiengdngen zu absolvieren [LABG 2018, § 12, Abs. 1 und 2).

Zunachst stellen wir theoretische Uberlegungen zur Frage an, wie auBerschulische Praxiselemente ei-
nen Beitrag zur Professionalisierung angehender Lehrkrafte leisten kénnen und stellen das Wuppertaler
Konzept der Vorbereitung und Begleitung des Praktikums vor. Anschliefend wird die mdgliche Bedeu-
tung des Berufsfeldpraktikums aus Sicht dreier beteiligter Akteursgruppen rekonstruiert, den Studie-
renden, den Dozierenden der universitaren Vorbereitungsseminare und den praktikumsgebenden Stel-
len. Datenbasis sind leitfadengestitzte, mittels qualitativer Inhaltsanalyse ausgewertete Interviews. Im
Zentrum der Interviews steht fir alle Akteursgruppen jeweils die Frage: Welchen Sinn und Mehrwert hat
ein auBerschulisches Praktikum fir jemanden, der das Ziel Lehrer*innenberuf verfolgt? Zudem wird mit
den Studierenden und Dozierenden erdrtert, welche Konzepte Studierende bei der Erkundung auf3er-
schulischer Handlungsfelder unterstitzen und wie sie hochschulseitig auf das auBerschulische Berufs-
feldpraktikum vorbereitet und am Praktikumsort begleitet werden kénnen.

Im Fazit wird die Bedeutung auflerschulischer Praxiselemente fir die Professionalisierung der ange-
henden Lehrkréfte zusammenfassend betrachtet, insbesondere unter Berlicksichtigung der friihen Stu-
dienphase, in der die Studierenden das Praktikum i. d. R. absolvieren und der Forderung nach [selbst]-
reflexiver Auseinandersetzung mit den Erfahrungen im Praktikum und in Bezug auf den Professionali-
sierungsweg.

Berner, H. (2011). Lehrerinnen und Lehrer zwischen Theorie und Praxis - und zwischen Idealitat und Realitat. In H.
Berner & R. Isler (Hrsg.), Lehrer-Identitdt, Lehrer-Rolle, Lehrer-Handeln (S. 81-104). Baltmannsweiler: Schneider-
Verl. Hohengehren.

Combe, A. & Kolbe, F.-U. [2004]). Lehrerprofessionalitdt. Wissen, Konnen, Handeln. InW. Helsper & J. Bshme (Hrsg.),
Handbuch der Schulforschung (S. 833-852. Wiesbaden.

Fichten, W. & Meyer, H. (2006). Kompetenzentwicklung durch Lehrerforschung - Méglichkeiten und Grenzen. In C.
Allemann-Ghionda & E. Terhart (Hrsg.), Kompetenzen und Kompetenzentwicklung von Lehrerinnen und Lehrern (S.
267-282). Weinheim.

6. Hildesheimer CeleB Tagung zur Bildungsforschung vom 26.11. bis 27.11.2021
Professionalisierung in der Studieneingangsphase der Lehrer*innenbildung. Modelle - Potenziale - Paradoxien



{,\\\le\'SlEar

2

3 %

S

c w

=) o
CelLeB > (1 ;
Centrum fiir Lehrerbildung {p >
und Bildungsforschung 2002

LABG Nordrhein-Westfalen (2020). Gesetz tber die Ausbildung fur Lehramter an offentlichen Schulen (Lehreraus-
bildungsgesetz - LABG) vom 12. Mai 2009 zuletzt gedndert durch Gesetz vom 1. September 2020 bass.schul-

welt.de/9767.htm (Abfrage: 30.04.2021).

Mayring, P. (2010). Qualitative Inhaltsanalyse: Grundlagen und Techniken. 11., aktualisierte und tiberarbeitete. Aufl.
Weinheim [u. a.]: Beltz.
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Zwischen Positionierungsbereitschaft und unterrichtlicher Kontingenz: Fallarbeit zur Un-
terstitzung der Professionalisierungsprozesse angehender Lehrkrafte

Caruso, Dr. Carina & Woppowa, Prof. Dr. Jan

Empirische Befunde zum Einsatz von Fallarbeit zeigen, dass diese aus studentischer Perspektive einen
hochschuldidaktischen Weg darstellen kann, um die Professionalisierung angehender Lehrkrafte zu un-
terstiitzen (Bonanati et al., 2020]. Zum einen ermoglicht Fallarbeit eine systematische Analyse und In-
terpretation von Schulpraxis. Zum anderen konnen situationskluge Handlungsmdglichkeiten fir die Pra-
xis generiert und diskutiert werden.

Der Beitrag fokussiert theoretisch-systematisch Fallarbeit als einen wichtigen methodischen Ansatz zur
Ausgestaltung sowohl der Studieneingangsphase als auch von Praxisbegleitphasen in den Lehramts-
studiengangen. Dabei verbindet der Beitrag die Sichtweisen verschiedener Professionalisierungsan-
sétze (Terhart, 2011) mit der Frage nach einer hochschuldidaktischen Gestaltung des Theorie-Praxis-
Verhiltnisses in der Lehrer*innenbildung (Hunze & Lohkemper, 2019).

Einerseits wird aufgezeigt, wie die Arbeit mit padagogischen Fallen in universitaren Seminaren die Aus-
einandersetzung mit der Schulpraxis anregen kann und inwiefern mit dieser Praxiseinbindung ein Bei-
trag zur Entwicklung sowohl des Lehrer*innenkonnens als auch eines professionellen Habitus verbun-
den ist. Unter Bericksichtigung fachdidaktischer Perspektiven wird andererseits herausgestellt, wie
Studieneingangsphasen und darauf aufbauende Praxisphasen angehender Religionslehrkrafte gestaltet
werden kdnnen, um eine Relationierung von Theorie und Praxis im gesamten Lehramtsstudium zu be-
riicksichtigen. Fir Religionslehrkrafte spielen dabei insbesondere Fragen nach der eigenen [bekennt-
nishaften, aber durchaus kritischen) Positionierung im Unterricht [DBK, 2010) sowie nach dem padago-
gischen und didaktischen Umgang mit sachbezogener Uneindeutigkeit eine besondere Rolle. Hier kann
die Einbindung von fallbezogener Schulpraxis dazu fihren, dass Studierende sowohl fir die Kontingenz
religionspadagogischen Handelns als auch fur die Komplexitat religioser Bildungsprozesse sensibilisiert
werden.

Der Beitrag widmet sich zuerst der Gestalt von Professionalisierung durch Praxis. Daran schlief3en sich
Denkfiguren zur Unterstiitzung (religionspadagogischer] Professionalisierungsprozesse angehender
Lehrkrafte durch rekanstruktive Fallarbeit an, und zwar aus Sicht etablierter Professionalisierungsan-
satze (Terhart, 2011).

Bonanati, S., Westphal, P. & Wiethoff, C. (2020]. Theoriebasierte Fallreflexion (TFR] im Praxissemester. Didaktische
Umsetzung und Evaluation. In Herausforderung Lehrer_innenbildung. Zeitschrift zur Konzeption, Gestaltung und
Reflexion 3, H. 1, S. 461-479. (auch online unter doi.org/10.4119/hlz-3142, Abfrage: 21.08.2021].

DBK [Die Deutschen Bischofe]l (Hrsg.) (2010]. Kirchliche Anforderungen an die Religions-lehrerbildung.
www.dbk.de/fileadmin/redaktion/veroeffentlichungen/deutsche-bischoefe/DB_093.pdf (Abfrage: 24.03.21).

Hunze, G., & Lohkemper, G. (2019). Praxissemester - Bestandteil oder Unterbrechung des Studiums? Das Theorie-
Praxis-Verstdndnis als Gelingensbedingung von Professionalisierung. In C. Caruso & J. Woppowa [Hrsg.), Praxisse-
mester (Religion) in NRW: Bilanz und Perspektiven (S. 65-84). Paderborn: Universitat Paderborn. [auch online unter
http://dx.doi.org/10.17619/UNIPB/1-603, Abfrage: 21.08.2021).
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Terhart, E. (2011). Lehrerberuf und Professionalitit. Gewandeltes Begriffsverstindnis - neue Herausforderungen
In W. Helsper & R. Tippelt (Hrsg.), Padagogische Professionalitat (S. 202-224). Weinheim: Beltz.
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Erwartungen und Bedurfnisse von Studierenden der Studieneingangsphase an die Pro-
fessionalisierung des Lehramtsstudiums

Erdmann, Dr. Julius

Die Vorstellungen und Bedirfnisse von Studierenden zur Professionalisierung des Lehramtsstudiums
sind weitgehend gepragt von Idealen und Uberzeugungen, welche insbesondere innerhalb der Studien-
eingangsphase gepragt werden (vgl. Hoppe-Graff et al., 2009, S. 67). Deshalb ist es zur Betrachtung der
Studierendenzufriedenheit in den Praxisphasen entscheidend, diese frihen Bedirfnisse zu erheben.

Zu diesem Zweck wurden mithilfe einer qualitativ orientierten Fragebogenstudie im Dezember 2020 die
Einstellungen und Bedirfnisse von Studierenden zu Praxisphasen im Lehramtsstudium sowie zu den
Wiinschen hinsichtlich der Professionalisierung des Studiums erhoben. Befragt wurden 37 Studierende
im Fach Sachunterricht des Lehramts Primarstufe. Die Angaben wurden durch eine statistische Analyse
sowie eine qualitative Inhaltsanalyse ausgewertet.

Die Erhebung hat insbesondere ergeben, dass die Relevanz von Praxisphasen als Teil der Professiona-
lisierung des Studiums als sehr hoch eingeschatzt wird, jedoch keine konkreten Umsetzungswiinsche
bestehen. Hinsichtlich der Rahmenbedingungen wird eine intensive Anleitung durch Dozierende oder
Mentor*innen, das Erleben positiver Erfahrungen und Emotionen sowie die Vermeidung von Uberforde-
rungssituationen gewtlinscht. Die Studierenden versprechen sich von Praxisphasen insbesondere den
Einblick in den Lehrerberuf, die Mitgestaltung von Schule und die Vorbereitungen auf den Lehrerberuf.
Weiterhin sehen sie darin eine Klarheit zur Realitat und Anforderungen des angestrebten Berufs, welche
als Vorbereitung auf den Berufsalltag dient. Ein letzter Schwerpunkt liegt in der Erlangung praxisrele-
vanter Kompetenzen und in der Bestatigung der Eignung fir den Lehrer*innenberuf.

Hoppe-Graff, S., Flagmeyer, D., Herfter, C., Westphal, K. & Port, A. (2009). Mitten im BAStudium: Studienmotive,
Orientierungen, Erfahrungen und Uberzeugungen von Studierenden im neuen Lehramtsstudiengang. In S. Hoppe-
Graff, R. Schroeter & C. Wilhelm [Hrsg.], Das Lehramtsstudium an der Universitét Leipzig: Voraussetzungen, Erfah-
rungen und Probleme aus Sicht von Studierenden und Referendaren (S. 33-68). Leipzig: Leipziger Universitatsverlag.
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Schulpraktische Studien zwischen Gestaltung von Lernanlassen und (Selbst)Bestatigung
der Berufswahl. Empirische Analysen zum Adressierungsgeschehen in Unterrichtsnach-
besprechungen

Fabel-Lamla, Prof. Dr. Melanie; Kowalski, Dr. Marlene & Leuthold-Wergin, Dr. Anca

Im Rahmen der Schulpraktischen Studien an der Universitat Hildesheim, die unter anderem auf den
Erwerb von Kompetenzen in der Planung, Durchfiihrung und Analyse von Unterricht sowie die Uberprii-
fung der Berufswahl zielen, halten Studierende schon am Studienbeginn ihren ersten Unterrichtsver-
such an einer Kooperationsschule. In der sich anschlieenden Nachbesprechung werden zentrale As-
pekte dieses Unterrichts zusammen mit der*dem schulischen Mentor*in, der*dem universitaren Do-
zent*in und einer Gruppe von Studierenden ausgewertet.

Im Zentrum des Beitrags steht die Frage, wie diese Nachbesprechungen ablaufen, auf welche Aspekte
des Unterrichts und des Lehrer*innenhandelns durch wen der Akteur*innen fokussiert wird und wie die
Studierenden dabei adressiert und positioniert werden bzw. wie sie sich selbst in diesem Geschehen
positionieren. Anhand von Transkripten von Unterrichtsnachbesprechungen werden zentrale Ablauf-
muster und Modi der Nachbesprechung vorgestellt und diskutiert, aus denen deutlich wird, dass sich
dieses Format in einem Spannungsfeld zwischen der Gestaltung von Lernanldssen einerseits und For-
men der (Selbst-]Bestatigung und Hervarhebung gelungener Planungs- und Handlungselemente ande-
rerseits bewegt. Der Rickgriff auf die Adressierungsanalyse (vgl. Rose & Ricken, 2018; Rose, 2018) er-
moglicht hierbei, verschiedene Arten und Weisen der Ansprache von Studierenden sowie die damit ein-
hergehenden Normen und Wissensordnungen herauszuarbeiten, die von der*dem Mentor*in oder
der*dem Dozent*in eingebracht werden und zu denen sich die Studierenden ins Verhaltnis setzen mis-
sen. Eine zentrale Norm ist hierbei die des Wohlfiihlens beim ersten Unterrichtsversuch, die im Rahmen
des Beitrags vor dem Hintergrund professionsthearetischer Bezlige und der komplexen Ziele der Stu-
dieneingangsphase diskutiert wird.

Rose, N. (2018). Erziehungswissenschaftliche Subjektivierungsforschung als Adressierungsanalyse. In A. Geimer, S.
Amling & S. Bosancic (Hrsg.), Subjekt und Subjektivierung. Empirische und theoretische Perspektiven auf Subjekti-
vierungsprozesse (S. 65-85). Wiesbaden: Springer.

Rose, N. & Ricken, N. (2018]. Interaktionsanalyse als Adressierungsanalyse - eine Perspektive der Subjektivations-
forschung. In M. Heinrich & A. Wernet [Hrsg.), Rekonstruktive Bildungsforschung - Zugange und Methoden (S. 159-
175). Wiesbaden: Springer VS.
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“Kriteriengeleitete Reflexion von Lehrbuchaufgaben in der Studieneingangsphase von
Englischlehramtsstudierenden”

Fay, Simone

Bereits in der Studieneingangsphase des Lehramtsstudiums "Englisch als Fremdsprache” sollte die Re-
flexionskompetenz in den fachspezifischen Studienbereichen in einem besonderen Fokus stehen (z. B.
Roters, 2012) um "ausbaufahiges Orientierungswissen und Reflexivitat im Hinblick auf fremdsprachliche
Lehr- und Lernprozesse [...]I" [KMK, 2019, S. 44] zu erreichen.

Reflexionskompetenz ist unter anderem dann bedeutungsvoll, wenn es um die Beurteilung der Qualitat
und den reflektierten Einsatz von Lehrwerken geht, die nach wie vor ein zentrales Element im Englisch-
unterricht sind - wenn nicht sogar den "heimlichen Lehrplan” [Heitzmann & Niggli, 2010, S. 14] - dar-
stellen (z. B. Thaler, 2013). Entsprechend sollen Studierende lernen, die in den Lehrwerken befindlichen
Aufgaben sowohl fachwissenschaftlich als auch fachdidaktisch und vor dem Hintergrund heterogener
Lerngruppen zu analysieren und im Hinblick auf Ihre Qualitat und Einsetzbarkeit zu reflektieren.

Zu diesem Zweck wurde im Rahmen des Forschungs- und Nachwuchs-Kollegs ,Heterogenitat gestalten
- Starke Grundschulen entwickeln.” (Hodaie et al., 2018) ein Instrument zur Analyse komplexer Aufgaben
(AnkA) entwickelt und in einem speziell auf Aufgabenorientierung (z. B. Ellis, 2003) ausgerichteten, web-
basierten Seminar “Task-Based Language Learning. Creating Tasks" von Studierenden eingesetzt. Ein
Ziel der aktuell stattfindenden Studie ist es, die Eignung von AnkA als kriteriengeleitetes Analyseinstru-
ment zu untersuchen sowie studentische Konzepte von Aufgaben (tasks) zu Beginn und am Ende des
Seminars zu erheben.

In diesem Vortrag werden erste Ergebnisse von Studierendenbefragungen und deren Reflexionsberich-
ten zur Analyse und Reflexion von Lehrbuchaufgaben mit dem Instrument AnkA vorgestellt. Diese zei-
gen, dass tasks fir Studierende zunachst ein vages Konstrukt darstellen, das nur wenige ansatzweise
van einer exercise unterscheiden konnen. Die ersten Reflexionsberichte zeigen, dass Studierende den
Einsatz von AnkA als hilfreich empfinden, um einerseits Aufgaben kriteriengeleitet zu analysieren und
fachspezifisch [kritisch)] zu reflektieren.

Ellis, R. (2003). Task-based Language Learning and Teaching. Oxford: University Press.

Heitzmann, A., & Niggli, A. (2010). Lehrmittel - ihre Bedeutung fiir Bildungsprozesse und die Lehrerbildung. In Bei-
trage Zur Lehrerbildung 28, H. 1, S. 6-19.

Hodaie, N., Schnebel, S., Immerfall, S., & Grassinger, R. (Hrsg.). (2018). Heterogenitat gestalten - starke Grund-
schulen entwickeln: Gemeinsamer Antrag der Padagogischen Hochschulen Schwabisch Gmiind und Weingarten zur
Neuausschreibung eines Forschungs- und Nachwuchskollegs.

Kultusministerkonferenz (KMK]. (2019). Landergemeinsame inhaltliche Anforderungen fiir die Fachwissenschaften
und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.10.2008 i. d. F. vom
16.05.2019. www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/2004_12_16-Standards-Lehrerbil-
dung-Bildungswissenschaften.pdf (Abfrage: 21.08.2021).
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Roters, B. [2012). Professionalisierung durch Reflexion in der Lehrerbildung: Eine empirische Studie an einer deut-
schen und US-amerikanischen Universitat. Studien zur International und Interkulturell Vergleichenden Erziehungs-

wissenschaft. Minster: Waxmann.
Thaler, E. (2011). Die Zukunft des Lehrwerks - Das Lehrwerk der Zukunft. In Fremdsprachen Lehren Und Lernen
40, H.2,5S.15-30.
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Performanzbasierte Simulationsmethoden zur Professionalisierung von angehenden
Lehrkraften

Fecke, Julia, Muller, Dr. Lars & Braun, Prof. Dr. Edith

Werden Ansitze zur padagogischen Professionalitat von Lehrkraften in den Blick genommen (z. B.
Oevermann, 1996; Schitze et al., 1996; Helsper, 2000) wird deutlich, dass diese unterschiedliche
Schwerpunkte haben. Einen Aspekt haben jedoch alle Theorien gemein: Lehrkrafte stehen vor Parado-
xien, welche es zu meistern gilt. Insbesondere der Umgang mit Ungewissheit flr das professionelle
Handeln wird vor dem Kontext der Lehrkrafteprofessionalitat diskutiert. Auch wenn keine konkreten,
allgemeingiltigen Handlungsvorlagen aufgrund der Komplexitat des Lehrkraftehandelns getroffen wer-
den konnen, kann die Simulation von wiederkehrenden Situationen Sicherheit geben. Wahrend im Medi-
zinstudium Simulationen erfolgreich in der Lehre eingesetzt werden, monieren Lehramtsstudierende
den fehlenden Praxisbezug.

Vorliegendes Abstract greift diesen Aspekt auf und stellt ein innovatives Lehr-Lern-Format vor, bei dem
performanzbasierte Simulationen zur Erhohung der Handlungsfahigkeit von Studierenden in virtuellen
Lernumwelten durchgeflihrt werden. In solchen computergenerierten Lernumgebungen interagieren
Studierende mittels eines Avatars. Dabei werden kommunikative Kompetenzen im virtuellen Raum si-
muliert. Das Gegenlber stellen von Schauspieler*innen simulierte Schiiler*innen oder Kolleg*innen
dar. Die Simulation mittels Avatar bietet den Vorteil, dass sich die Studierenden ungehemmt ausprobie-
ren und sich zunachst auf das Gesagte konzentrieren kénnen, da die nonverbale Kommunikation entfallt.

In einem experimentellen Design wird die Nutzung von Avataren mit videokamerabasierten Interaktionen
verglichen. Die Stichprobe stellen Lehramtsstudierende dar. Innerhalb des Forschungsprojekts wird u.
a. Uberprift, ob in der Simulation durch die Steuerung eines Avatars soziale Hemmnisse (SASKO; Kohl-
beck & Mal3, 2009) gemindert werden kénnen. Die Durchfihrung lauft im Sommersemester 2021, sodass
bis zur Tagung mit ersten Ergebnissen gerechnet wird. Neben quantitativen Analysen (z. B. basierend
auf Fremdeinschatzungen anhand eines Beobachtungsbogens) werden qualitative Methoden in Form
eines Reflexionstagebuchs eingesetzt. Hier sollen die Studierenden u. a. einschatzen, inwiefern sie eine
Ubertragung der gewonnenen Fertigkeiten auf den Berufsalltag fir realistisch halten. Es wird erwartet,
dass die soziale Hemmschwelle in einer avatarbasierten Lernumgebung niedriger ist und es den Stu-
dierenden leichter fallt die Simulationen durchzufiihren im Vergleich zu Videokamerabasierten Interak-
tion.

Helsper, W. (2000). Antinamien des Lehrerhandelns und die Bedeutung der Fallrekonstruktion-Uberlegungen zu
einer Professionalisierung im Rahmen universitérer Lehrerausbildung. In E. Cloer, D. Klika & H. Kunert (Hrsg.],
Welche Lehrer braucht das Land? (S. 142-177). Weinheim: Juventa-Verlag.

Kohlbeck, S. & Maf, R. (2009]). SASKO. Fragebogen zu sozialer Angst und sozialen Kompetenzdefiziten. Géttingen:
Hogrefe.

Oevermann, U. [1996). Theoretische Skizze einer revidierten Theorie professionalisierten Handelns. In A. Combe &
W. Helsper (Hrsg.], Pddagogische Professionalitat (S. 70-182). Frankfurt a.M.: Suhrkamp Verlag.
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Schiitze, F. et al. [1996). Uberlegungen zu Paradoxien des professionellen Lehrerhandelns in den Dimensionen der
Schulorganisation. In W. Helsper, H.-H. Kriiger & H. Wenzel (Hrsg.), Schule und Gesellschaft im Umbruch. Band 1:
Theoretische und internationale Perspektive (S. 333-377). Weinheim: Dt. Studien-Verlag.
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Adaptive Handlungskompetenz erwerben — Einflisse auf Professionalisierungsprozesse
von Lehramtsstudierenden in der Studieneingangsphase

Franz, Dr. Eva-Kristina & Grof3 Ophoff, Prof. Dr. Jana

Der Erwerb adaptiver Lehrkompetenz (Beck et al., 2008] stellt seit einigen Jahren eine Zielperspektive
der Lehrer*innenbildung dar. Fir Beck (ebd.] stellt die individuelle Auspragung der adaptiven Lehrkom-
petenz einen ,erfolgskritischen Faktor bei der Unterrichtung einer heterogenen Schiilerschaft” [Kopp-
mann & Zeinz, 2018 S. 151] dar. Adaptive Lehrkompetenz setzt sich im Konstrukt zusammen aus adap-
tiver Planungs- und Handlungskompetenz (Brihwiler, 2014). Der aktuelle Forschungsstand ldsst ver-
muten, dass Praxisphasen auf die diesbezligliche Kompetenzgenese und -entwicklung allgemein Ein-
fluss nehmen (u. a. Kénig, Buchholtz & Dohmen, 2015). Doch gilt das nur fir langere Praxisphasen wie
das Semesterpraktikum oder gar den Vorbereitungsdienst? Oder nehmen auch Praktika in der Studien-
eingangsphase, denen prinzipiell ein eher orientierender Charakter zugeschrieben wird, Einfluss auf die
Kompetenzentwicklung? Und wie wirken sich praktische Erfahrungen vor Beginn des Studiums auf die
adaptive Handlungskompetenz aus? Im Projekt Effektive Kompetenzdiagnostik in der Lehrer*innenbil-
dung wurde mittels des eigens entwickelten Vignettentest zur Erfassung einer adaptiven Handlungs-
kompetenz (Franz, Wacker, Heyl & Dérfler, 2019) an einer Querschnittsstichprobe von 706 Studierenden
der Lehramtsstudiengange Primarstufe, Sekundarstufe 1 und Sonderpadagogik an vier Baden-Wirt-
tembergischen Padagogischen Hochschulen die adaptive Handlungskompetenz Studierender unter-
sucht. Im Vortrag werden Ergebnisse vorgestellt, die anhand des Kohortenvergleichs darauf hindeuten,
dass im Verlauf der ersten drei Fachsemester insbesondere das sog. Orientierungspraktikum in glins-
tigem Zusammenhang steht mit der Entwicklung der adaptiven Handlungskompetenz (F=2.690,
t(105)=3.69, p<.001). Dagegen lassen sich keine Effekte vor-universitarer Praxisphasen auf die Kompe-
tenzgenese und -entwicklung aufzeigen. Dies steht im Kontrast zu Befunden anderer Studien, die durch-
aus einen Zusammenhang feststellen zwischen dem Erwerb allgemeinen padagogischen Wissens und
padagogischen Erfahrungen vor dem Studium (z. B. Watson et al., 2020). Interessanterweise gibt es Hin-
weise darauf, dass die Erziehung eigener Kinder einen positiven Einfluss auf die gemessene Handlungs-
kompetenz zu Beginn des Studium hat (F=.156, t{193)=2.807 p>.05]. Dies macht einmal mehr deutlich,
dass die [langsschnittliche) Untersuchung des Einflusses individueller Eingangsvoraussetzungen auf die
Wissensentwicklung nach wie vor ein Forschungsdesiderat darstellt.

Beck, E., Baer, M., Guldiman, T., Bischoff, S., Brihwiler, C., Miller, P. et al. (Hrsg.) (2008). Adaptive Lehrkompetenz.
Analyse und Struktur, Veranderbarkeit und Wirkung handlungssteuernden Lehrerwissens. Minster: Waxmann.

Brihwiler, C. (2014]). Adaptive Lehrkompetenz und schulisches Lernen. Effekte, handlungssteuernder Kognitionen
von Lehrpersonen auf Unterrichtsprozesse und Lernergebnisse der Schiilerinnen und Schiler. Miinster: Waxmann.

Franz, E.-K., Heyl, V., Wacker, A. & Dérfler, T. (2019). Validierung eines Tests zur Erfassung von adaptiver Hand-
lungskompetenz in heterogenen Gruppen. In jero Journal for Educational Research Online.

Kénig, J., Buchholtz, C., & Dohmen, D. (2015). Analyse von schriftlichen Unterrichtsplanungen: Empirische Befunde
zur didaktischen Adaptivitdt als Aspekt der Planungskompetenz angehender Lehrkréfte. In Zeitschrift fir Erzie-
hungswissenschaft 18, H. 2, S. 375-404.
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Koppmann, H. & Zeinz, H. (2018). Professionelle Handlungskompetenz in inklusiven Lernsettings. In S. Miller, B.
Holler-Nowitzki, B. Kottmann, S. Lesemann, B. Lethmate-Henkel, N. Meyer et al. (Hrsg.], Profession und Disziplin.
Grundschulpidagogik im Diskurs [Jahrbuch Grundschulforschung, Bd. 22, S. 151-157). Wiesbaden: Springer VS.

Watson, C., Stender, J. & Schaper, N. (2020). Kompetenzentwicklung im bildungswissenschaftlichen Studium: Der
Einfluss individueller Voraussetzungen auf die Entwicklung des bildungswissenschaftlichen Wissens angehender
Lehrkréfte In Zeitschrift fir Pddagogische Psychologie (Hrsg.).
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Zur Rolle von studentischen Peers in friihen Praxisphasen der Lehrer*innenbildung

Gruhn, Annika

Die Perspektive auf Studierende als Peers wird im Fachdiskurs der universitaren Lehrer*innenbildung
bislang insbesondere unter didaktisch-methodischen Gesichtspunkten diskutiert und schlagt sich bei-
spielsweise in Mentoring- und Coachingprogrammen (Treidler, Westphal & Stroot, 2014) sowie der For-
derung und Umsetzung von kooperativen Lernformen in Lehrveranstaltungen nieder. Der Vortrag
mochte dazu anregen, diese Perspektive zu erweitern und studentisches Peer-Learning als soziale Pra-
xis in den Blick zu nehmen. Demnach ist zu fragen, welche Bedeutung studentischen Peers im Rahmen
von Sozialisations- und Professionalisierungsprozessen von angehenden Lehrer*innen in Praxisphasen
zukommt.

Ausgehend von Ergebnissen meiner ethnografischen Studie zu studentischer Lernbegleitung in Hoch-
schullernwerkstatten (Gruhn, i. Dr.), werde ich diese Akzentuierung ausdifferenzieren. In der Studie wer-
den Studierende als Praktikant*innen im universitaren Lernwerkstattangebot ,Werkstatt fir Kinder™ in
den Blick genommen. Die Praktikumsteilnehmer*innen werden durch erfahrene studentische Mitarbei-
tende der Hochschullernwerkstatt in das reformpadagogisch gepragte Professionsverstandnis der
Lehrperson als Lernbegleiter*in eingefihrt und in der praktischen Umsetzung des Angebots mit Kindern
begleitet.

Meine Analysen machen deutlich, dass es im institutionell implementierten Peer-Learning-Konzept des
Lernwerkstattangebots zu einer Hierarchisierung der studentischen Teilnehmenden kommt, die zu-
gunsten der Normativitat des Feldes in der sozialen Praxis durch die Studierenden bearbeitet und bei-
spielsweise durch spezifische Praktiken des Sprechens iber Praxis kaschiert werden muss. Die Insze-
nierung der studentischen Mitarbeitenden und Praktikant*innen als Peers fiihrt dazu, dass die Brechung
mit den Normen des Feldes Hochschullernwerkstatt und mit den Anforderungen an den Professionali-
sierungsprozess im Lehramtsstudium maoglich wird.

Ankniipfend an diese Uberlegungen mochte ich im Hinblick auf das Tagungsthema insbesondere zur
Diskussion stellen, welche Einblicke die vertiefte empirische Auseinandersetzung mit studentischen
Peerprozessen in frilhen Praxisphasen und den dort implementierten Konzepten universitarer Praxis-
begleitung bietet. Darlber hinaus ist danach zu fragen, ob und wie die aufgezeigten Spannungsverhalt-
nisse produktiv gewendet und in die Reflexion des Professionalisierungsprozesses eingebunden werden
konnen.

Gruhn, A. (im Druck). Doing Lernbegleitung. Hochschullernwerkstatten als Orte der Generationenvermittlung. Bad
Heilbrunn: Klinkhardt.

Treidler, M., Westphal, P. & Stroot, T. (2014). Peer Learning. In Peer Learning durch Mentoring, Coaching & Co:
Aktuelle Wege in der Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern (S. 15-20). Leverkusen-Opladen: Barbara Budrich.
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Einfihrungstage - eine zentrale Metapher und wie Studierende sich dazu positionieren

Guvenc, Ezgi

.Schluss mit der Analogie. Wenn Sie tber den Markt gehen und nichts kaufen, kdnnen Sie den Bedirf-
nissen lhrer Gaste nicht nachgehen”.

Vor dem offiziellen Studienbeginn in das Herbstsemester fand an einer der drei Hochschulen, welche im
Rahmen des Projekts TriLAN beteiligt ist, an zwei Tagen eine Einfihrungsveranstaltung mit dem Titel
,Starten an der PH" statt. Das Ziel der Veranstaltung war, dass sich die Studierenden vor Ort vor Stu-
dienbeginn treffen und sich bzw. die Institution kennenlernen. Am ersten Tag der Veranstaltung galt es,
den Austausch unter den Neustudierenden anzuregen, sowie den Aufbau der PH kennenzulernen, die
BegrifBungsvideobotschaften vom Rektor, Prorektorin und der Versammlung der Studierenden anzu-
schauen, um eine erste Einfihrung in das Studium zu erhalten. Am zweiten Tag wurden die verschiedene
Lernplattformen eingefiihrt und installiert mit anschlieBendem Rundgang durch den Campus.

Die Einfihrung in das Studium am ersten Tag erfolgt mit einer Metapher, mit der Aussage «Eine Einla-
dung zu geben fir Menschen, die Sie [die Studierende) gerne haben». Anhand dieser Metapher wurden
dann die Erwartungen an die Neustudierenden formuliert.

Anhand ethnografisch durchgefiihrter teilnehmender Beobachtung und der Dokumentation zentraler
Ereignisse an der Einfihrungsveranstaltung wurden u. a. diese zentrale Metapher theoretisch als insti-
tutionelle Adressierungen der Studierenden gefasst und rekonstruiert.

Die im Rahmen des Projekts TriLAN ebenfalls durchgefiihrten Eingangsinterviews, die nach den Einfih-
rungstagen stattfanden, enthalten studentische Bezugnahmen auf eben diese Tage. Im Rahmen des
Vortrags werden zwei maximal kontrastierende Beziige als Re-Adressierungen auf das institutionelle
Programm aufgefasst. Die Ergebnisse einer adressierungsanalytischen Untersuchung dieser Bezug-
nahmen werden im Vortrag prasentiert (Kuhlmann et al., 2017; Leonhard & Lithi, 2021).

Kuhlmann, N., Ricken, N., Rose, N., & Otzen, A. (2017]). Heuristik fir eine Adressierungsanalyse in subjektivations-
theoretischer Perspektive. In Vierteljahresschrift flir wissenschaftliche Paddagogik 93, S. 234-235.

Leonhard, T. & Luthi, K. (2021). Das Konzept der Adressierung als analytische Perspektive in den Schul- und Be-
rufspraktischen Studien. Eine hochschuldidaktische Adaptation der Adressierungsanalyse. In T. Leonhard, P. Herz-
mann & J. Kodinar (Hrsg.), Grau theurer Freund ist alle Theorie? Theorien und Erkenntniswege Schul- und Berufs-
praktische Studien (S. 241 -261). Minster: Waxmann.
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Das Schulpraktikum | zwischen Orientierung und Professionalisierung. Erkenntnisse aus
einer Fragebogenstudie mit Studierenden.

Haas, PhD Mag. Elisabeth & Schneider, PhD Mag. Klaus

Positionierung & Fragestellungen: Im Vortrag werden Orientierung und Professionalisierung Studieren-
der im Rahmen des Schulpraktikums | (Lehramtsstudium Sekundarstufe Allgemeinbildung WEST (Tirol
und Vorarlberg, Osterreich]) in den Blick genommen. Es stehen folgende Fragestellungen zur Disposi-
tion: (1] Wie nehmen Studierende den ersten Kontakt mit Schiler*innen und dem System Schule in ihrer
neuen Rolle als Lehrer*in wahr? (2] Wie empfinden bzw. beurteilen Studierende die Vorbereitung auf das
Schulpraktikum | seitens der Ausbildungsinstitution? [3) Wie lassen sich die Aussagen der Studierenden
im Sinne einer Qualitatssteigerung des Schulpraktikums | durch eine allenfalls notwendige Reformation
des Curriculums konzeptionieren?

Datenbasierte Erkenntnisse: Im Rahmen der begleitenden universitaren Lehrveranstaltung wurde am
Ende des Schulpraktikums | eine Fragebogenstudie (offene Fragen] mit Studierenden (N=30) durchge-
fihrt (Haas & Schneider, 2018]. Die Auswertung der Daten erfolgte nach der inhaltlich strukturierenden
qualitativen Inhaltsanalyse (Kuckartz, 2016, S. 97). Als Ergebnisse lassen sich sechs Kategorien bilden:
(1) Erkenntnisse durch das Schulpraktikum I, (2) Freude auf das Schulpraktikum I, (3] Angste und Unsi-
cherheiten, (4] Positive Uberraschungen, [5) Vorbereitung durch die Ausbildungsinstitution und (6) Zu-
satzliche Hilfestellungen und Anregungen.

Schlussfolgerung: Die Datenanalyse zeigt, dass fir die befragten Studierenden im Schulpraktikum | (1)
die eigene Person, (2] das im Schulkontext persénlich vollzogene padagogische Handeln, (3] schulbezo-
gene Prozesse und (4] inneruniversitare bzw. hochschulische Strukturen themenrelevant sind. Die vor-
liegenden Ergebnisse bildeten bzw. bilden eine dialogorientierte Grundlage in der Kooperation zwischen
Lehrerbildner*innen, Studierenden, Praxislehrpersonen und Mentor*innen an den Schulen und den
Ausbildungsinstituten. Die Diskussion weiterer inhaltlicher Schwerpunktsetzungen in den Padagogisch
Praktischen Studien wurde initiiert, ebenso die Qualitatsentwicklung bzw. -sicherung des Schulprakti-
kums | in der Studieneingangsphase im Rahmen der Lehrer*innenausbildung.

In Vortrag wird als Diskussionsgrundlage das Konzept des Schulpraktikums | vorgestellt. Nach der Pra-
sentation der Forschungsergebnisse folgen Fazit & Ausblick mit landertbergreifendem Erfahrungs-
tausch.

Haas, E. & Schneider, K. (2018). Schulpraktikum | im Lehramtsstudium der Sekundarstufe Allgemeinbildung. Er-
kenntnisse aus der Sicht von Studierenden. In R. Fridrich et al. (Hrsg.), Forschungsperspektiven 10 (S. 47-64). Wien:
LIT Verlag GmbH & Co. KG.

Kuckartz, U. (2016). Qualitative Inhaltsanalyse. Methoden, Praxis, Computerunterstitzung. Weinheim/Basel: Beltz
Juventa.
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"Gegenuber ist 'n Kind, was in Afrika mit Sicherheit geboren ist” - Von der Notwendigkeit
eines rassismuskritisch informierten Blicks

Indlekofer, Dhana & Vernal Schmidt, Dr. Janina M.

Neben dem Einsatz von Unterrichtsvideographien fir die Gestaltung des Theorie-Praxis-Verhaltnisses
in der Lehrer*innenbildung haben auch die Themen Heterogenitat und Diversitat Konjunktur. Doch ob-
wohl bildungspolitisch nicht nur eine Wertschatzung von Vielfalt in der Schule, sondern auch ein Eintre-
ten gegen Diskriminierung und vor dem Hintergrund einer pluralen globalen Gesellschaft ein selbstre-
flexiver Umgang "mit den eigenen Bildern von Anderen” [KMK, 2013, S. 2) gefordert wird, nehmen macht-
und rassismuskritische Ansatze, die zuallererst zum Erkennen ausgrenzender und benachteiligender
Strukturen sowie globaler Ungleichheitsverhaltnisse beitragen, bislang eher einen randstandigen Status
ein (lvanova-Chessex, Steinbach & Wolter, 2020, S. 48).

Rassismus verstehen wir als ein gesellschaftsstrukturierendes Merkmal, das als diskursives Phanomen
Macht- und Dominanzverhaltnisse schafft, Privilegien fortschreibt und legitimiert sowie materielle und
symbolische Ausschlisse produziert (vgl. Fereidooni & EL, 2017, S. 477). Da er als "flexible symbolische
Ressource” (Scherschel, 2006) Subjekten und Bildungsinstitutionen Deutungs- und Interpretationsmus-
ter zur Verfligung stellt [vgl. Broden & Mecheril, 2010, S. 14] und "durch Bilder Welt-Bilder vermittelt
und Auffassungen der Welt, der Anderen und Selbst-Bilder angeboten werden” (Gottuck et al., 2020, S.
10), ist eine kritische Auseinandersetzung mit den eigenen Wahrnehmungs-/Deutungsmustern sowie
dem Eingebundensein in Machtverhaltnisse fir schulische Akteur*innen bedeutsam, um bestehende
Ungleichheitsverhaltnisse nicht zu (re-]produzieren.

Mit unserem Vortrag schliefen wir an den Diskurs zum padagogisch professionellen Handeln und ras-
sismuskritischer Lehrer*innenbildung unter Bedingungen einer Migrationsgesellschaft an (vgl. z. B.
Fereidooni & Massumi, 2015; Geier & Messerschmidt, 2020]. Indem wir an eine Unterrichtsvideographie
(Geografie, Sek 1] eine rassismuskritische Perspektive anlegen, befragen wir das dort verhandelte Af-
rika-Bild auf rassismusrelevante Wissensbestande und auf seine Differenzverhiltnisse stabilisierende
Funktion hin. Wir loten Potenziale fir ein Verlernen rassismusrelevanter Sehgewohnheiten [vgl. Gottuck
et al,, 2020, S. 14) aus und verweisen damit auf die Notwendigkeit eines rassimuskritisch informierten
Blicks fir padagogische Sehrepertoires sowie die Relevanz der Anbahnung eines kritisch-reflexiven pro-
fessionellen Sehens zukilinftiger Lehrpersonen als "reflexives Sehen des ‘eigenen’ Sehens sowie des
Handelns" [Gottuck, 2019, S. 117).

Broden, A. & Mecheril, P. (2010). Rassismus bildet. Einleitende Bemerkungen. In A. Broden (Hrsg.), Rassismus bil-
det. Bildungswissenschaftliche Beitrage zu Normalisierung und Subjektivierung in der Migrationsgesellschaft (S. 7-
23). Bielefeld: transcript.

De Boer, H. & Braf, B. (2019). Beobachten lernen in der Lehrer*innenbildung. In S. Gottuck, I. Grinheid, P. Mecheril
& J. Wolter [Hrsg.), Sehen lernen und verlernen. Perspektiven pddagogischer Professionalisierung (S. 221-238).
Wiesbaden: Springer VS.

Dogmus, A. & Geier, T. (2020). Rassismus als Fall? Zu den Maglichkeiten rassismuskritischer Kasuistik und reflexi-
ver Inklusion in der Lehrer*innenbildung. In M. Fabel-Lamla, K. Kunze, A. Moldenhauer & K. Rabenstein [Hrsg.],
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Kasuistik - Lehrer*innenbildung - Inklusion. Empirische und theoretische Verhaltnisbestimmungen (S. 122-135).
Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Fereidooni, K. & El, M. [Hrsg.] (2017]). Rassismus im Lehrer_innenzimmer. In Rassismuskritik und Widerstandsfor-
men (S. 477-492). Wiesbaden: Springer VS.

Fereidooni, K. & Massumi, M. (2015). Rassismuskritik in der Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern. In APUZ 40,
S. 38-43.

Geier, T. & Messerschmidt, A. (2020). Schulpraktika in alltagsrassistischen Dominanzverhéltnissen. In S. Bicken,
N. Streicher, A. Velho & P. Mecheril (2019) (Hrsg.), Migrationsgesellschaftliche Diskriminierungsverhaltnisse in Bil-
dungssettings. Analysen, Reflexionen, Kritik (S. 199-212). Wiesbaden: Springer VS.

Gottuck, S., Grinheid, I., Mecheril, P. & Wolter, J. [Hrsg.). Sehen (ver-Jlernen. Einflihrende Anmerkungen. In Sehen
lernen und verlernen. Perspektiven padagogischer Professionalisierung [S. 1-21). Wiesbaden: Springer VS.

lvanova-Chessex, 0., Steinbach, A. & Wolter, J. (2020). Rassismuskritik in der Lehrer_innenbildung - Uberlegungen
zu und in einem Widerspruchsverhaltnis. In S. Biicken, N. Streicher, A. Velho & P. Mecheril (Hrsg.), Migrationsge-
sellschaftliche Diskriminierungsverhaltnisse in Bildungssettings. Analysen, Reflexionen, Kritik (S. 67-83). Wiesba-
den: Springer VS.

Kultusministerkonferenz (KMK) (2013} Interkulturelle Bildung und Erziehung in der Schule, i. d. Fassung vom
5.12.2013. www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_heschluesse/1996/1996_10_25-Interkulturelle-Bildung.pdf
(Abfrage: 28.04.2021).

Scherschel, K. (2006]. Rassismus als flexible symbolische Ressource. Eine Studie (ber rassistische Argumentati-
onsfiguren. Bielefeld: transcript.
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Rekonstruktion studentischer Orientierungen bei Studieneintritt und im Basispraktikum

Kosinar, Prof. Dr. Julia

Das vom SNF-geférderte Projekt ,Professionalisierung angehender Primarlehrpersonen im Kontext Be-
rufspraktischer Studien - eine rekonstruktive Mehrebenen- und Langsschnittanalyse” (PH FHNW 2017-
2020) untersucht Entwicklungsprozesse von Studierenden Uber eine Langsschnitt-Interviewstudie (N =
24) und Wechselbeziehungen zwischen schulischen Ausbildungsmilieus und studentischen professiona-
lisierungsbezogenen Orientierungen. Dabei folgt das Projekt einem berufsbiografischen Professionali-
sierungsansatz, gemafl dem das Subjekt berufliche Anforderungen auf der Grundlage der eigener Res-
sourcenwahrnehmung und (impliziter und expliziter] Wissensbestande deutet und bearbeitet. Uber die
Langsschnittperspektive war es moglich, Phasenspezifika einer dreijahrigen Lehrer*innenausbildung in
der Schweiz zu identifizieren und die Studieneingangssituation bzw. das erste Praktikum zu beleuchten.

Die Rekonstruktion der studentischen Erzahlungen mit dem mehrschrittigen Analyseverfahren der Do-
kumentarischen Methode [Bohnsack, 2017) setzte beim Krisenerleben in der Auseinandersetzung mit
beruflichen Anforderungen sowie bei der Adressierung der Ausbilder*innen an. Der Vergleich der rela-
tionalen Typen [Nohl, 2013] verschiedener Zeitpunkte im Studium macht deutlich, dass in der Einmiin-
dung ins Studium die eigene Schulbiographie und inkorporierte Bilder des Schulischen hervortreten und
die ersten Praktikumserfahrungen rahmen und Passungsfragen relevant werden.

In unserer Studie konnten wir drei Haupttypen identifizieren:

1. Typ "Studium als berufsbiographische Schlussfolgerung”, fiir den das Praktikum als Berufserkundung
im Modus der Passungshestatigung stattfindet.

2. Typ "Studium als bewusste Berufsentscheidung”, der einen positiven Gegenhorizont zur eigenen
Schulerfahrung oder zur aktuellen Berufstatigkeit sucht und mit ausgepragten padagogischen Orientie-
rungen das Studium aufnimmt.

3. Typ "Studium als biographische Selbstverstandlichkeit”, der bereits seit der eigenen Primarschulzeit
den Berufswunsch Lehrperson entwickelt hat und im Praktikum eine erste Standortbestimmung vor-
nimmt.

Die erkennbare Relevanz, die die Schulbiographie fir die studentischen Orientierungen zum Studienbe-
ginn hat, findet ihren Anschluss an die Ausfihrungen zum Lehrer*innenhabituskonzept (Helsper, 2018),
das zugleich als theoretischen Rahmung fur unsere Fallinterpretationen diente (Koginar, 2021).

Im Vortrag werden die Typen der Studieneingangsphase vorgestellt und Uber ausgewahlte Fallbeispiele
veranschaulicht.

Bohnsack, R. (2017). Praxeologische Wissenssoziologie. Opladen: Barbara Budrich.

Helsper, W. [2018]). Vom Schiilerhabitus zum Lehrerhabitus. Konsequenzen fiir die Lehrerprofessionalitdt. In T. Le-
onhard, J. Kodinar & C. Reintjes [Hrsg.), Praktiken und Orientierungen in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung (S.
17-40). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.
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Kosinar, J. (2021). Das Lehrerhabituskonzept als gehaltvolle Theorie fiir die Bestimmung spezifischer Phianomene
in den Berufspraktischen Studien. In T. Leonhard, Herzmann, P. & J. Koginar [Hrsgl, Grau, theurer Freund, ist alle
Theorie. Theorien und Erkenntniswege schul- und berufspraktischer Studien (S. 91-108]. Minster: Waxmann.

Nohl, A.-M. (2019). Zur Bedeutung der relationalen Typenbildung fir die Dokumentarische Methode. In' S. Amling,
A. Geimer, A.-C. Schondelmayer, K. Stitzel, & S. Thomsen (Hrsg.), Jahrbuch Dokumentarische Methode (S. 51-64).

Berlin: ces.
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Interpunktionsgesprache in der Lehrerbildung (Igel). Zur Transformation fachlicher und
fachdidaktischer Orientierungen am Beispiel der Interpunktion.

Kozinowski, Johannes

Das Lehramtsstudium ist als sogenannte ,erste Phase” der Lehrer*innenhildung damit beauftragt,
kinftigen Lehrkraften anschlussfahiges Wissen in den Bildungswissenschaften und Fachdidaktiken zu
vermitteln [KMK, 2008/2019]. Gleichwohl ist diese Aufgabe nicht als genuine Wissensvermittlung zu ver-
stehen, sondern auch und insbesondere als Transformationsaufgabe (vgl. Goll et al., 2002, S. 38 zur
.Revolutionsaufgabe“]: In der Studieneingangsphase (und dariber hinaus) sollen die schulisch und inzi-
dentell erworbenen Wissensbestande und subjektiven Konzepte der Studierenden zum einen um neue
erweitert, zum anderen gepriift und unter Rekurs auf angemessene lern- und fachtheoretische Konzepte
ggf. angepasst werden [(fur die Interpunktion vgl. Krafft, 2019).

Das hier vorzustellende Dissertationsprojekt widmet sich den Mdglichkeiten und Bedingungen dieser
Transformation aus deutschdidaktischer Perspektive: Am Beispiel der Interpunktion soll diskutiert wer-
den, wie Orientierungen [sensu Stegmaier, 2008) kinftiger Lehrkrafte in Richtung einer zielfihrenden
Professionalisierung bearbeitet werden konnen. Ein solches Vorhaben schlief3t sowohl eine Aufbereitung
der bislang nicht durchgangig befriedigenden Interpunktionsfdhigkeiten (Hochstadt & Olsen, 2016) als
auch den Umgang mit kiinftigen, wesentlichen fachdidaktischen Anforderungen (Schilertexte analysie-
ren, didaktische Modellierungen beurteilen] der Studierenden ein.

Um diese hochschuldidaktische Aufgabe empirisch fundieren zu kdnnen, sollen im Vortrag an schul-
praktischen, situationssensitiven Anforderungen (s. 0.) ausgerichtete Interpunktionsgesprache als For-
schungsmethode vorgestellt werden. Die Gesprache dienen dazu, die Orientierungen der kiinftigen Lehr-
krafte [u. a. in der Studieneingangsphase) zu erheben und als Ausgangspunkt fir einen einschlagigen
Vermittlungsansatz im Rahmen der Fachdidaktik zu perspektivieren.

Goll, A., Klupsch-Sahlmann, R. & ThefBeling, H. (2002). Strukturierte Beratungsgespriche mit Lehramtsanwirtern
und Kollegen nach Unterrichtsbesuchen. In Berichte des Institutes fiir Didaktik der Biologie 11, S. 35-47.

Hochstadt, C. & Olsen, R. [2016). Zur Kommatierungskompetenz von Lehramtsstudierenden am Beispiel tberflis-
siger Vorfeldkommas'. In R. Olsen et al. (Hrsg.]), Ohne Punkt und Komma ... Beitrdge zu Theorie, Empirie und Di-
daktik der Interpunktion (S. 158-176). Baltmannsweiler/Berlin: RabenStick Verlag

Krafft, A. (2019). .Das hab ich im Gefuhl ...” Orthographisches Wissen und Kénnen an Schule und Hochschule am
Beispiel des Kommas. In Der Deutschunterricht 4, 5. 57-67.

Kultusministerkonferenz [KMK] (2008/2019). Ladndergemeinsame inhaltliche Anforderungen fur die Fachwissen-
schaften und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.10.2008 1. d. F.
vom 16.05.2019. Berlin.

Stegmaier, W. (2008]). Philosophie der Orientierung. Berlin: de Gruyter.
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Zur Starkung der Theorie-Praxis-Verknipfung in den ersten Schulpraktika durch die In-
tegration von allgemein- und fachdidaktischem Wissen - die Planungssoftware DU

Kith, Simon & Scholl, Prof. Dr. Daniel

Die Kluft zwischen Theorie und Praxis im Lehramtsstudium (Allen & Wright, 2014) und ,the disconnect
between the campus and school-based components” (Zeichner, 2010, S. 89) werden zusétzlich dadurch
vergroflert, dass die allgemein- und fachdidaktischen Studienanteile von Studienbeginn an weitestge-
hend unvermittelt nebeneinanderstehen. Eine Kompetenz, deren Entwicklung dadurch bereits ab den
ersten und im Studienverlauf frihen Schulpraktika besonders eingeschrankt wird, ist die Unterrichts-
planung. Als Kernaufgabe von Lehrkraften ([KMK, 2019) ist sie nicht nur . der Ort, an dem das (..) grund-
legende Verhaltnis der Wechselwirkung von Theorie und Praxis [...) ausgetragen werden muss” (Klafki,
1975, S. 126}, sondern gleichzeitig der Bereich, in dem allgemein- und fachdidaktisches Planungswissen
erfolgreich integriert sein muss, um die komplexen Probleme der Unterrichtswirklichkeit wirksam losen
zu kénnen. Da die Planungsaufgabe selbst schon als schwer erlebt wird (Gassmann, 2013) und es Pla-
nungsanfanger*innen kaum gelingt, koharente Planungsentscheidungen im Rahmen einzelner Pla-
nungsmodelle zu treffen (Koeppen, 1998), fiihrt die Integrationsaufgabe, die in der Regel ohne universi-
tare Unterstiitzung bewaltigt werden muss, zu einer zusatzlichen Uberforderung - ein Problem, das das
Potenzial des Lehramtsstudiums zur Forderung hoch entwickelter Planungsroutinen im produktiven
Verhaltnis der theoretischen und schulpraktischen Studienanteile verspielt.

Um deshalb die Chancen eines neuartigen Weges fiir die Wissensintegration in den ersten Praktika aus-
zuloten, wurde im Projekt DU (Digitales Unterrichtscoaching im Bachelor Combined Studies mit Lehr-
amtsoption] ein Unterrichtsplanungs-Plug-in fir das Learning-Management-System Stud.IP entwickelt.
Durch die Zusammenarbeit der Allgemeinen Didaktik mit den Fachdidaktiken Mathematik, Geographie
und Sport der Universitat Vechta und dem ELAN e. V. wurde ein integratives Strukturplanungsmodell
(Scholl et al., 2020] konzipiert und in eine Software tberfiihrt, die Schulpraktika durch eine kognitiv ent-
lastende Planungsumgebung mit differenzierten, aber aufeinander abgestimmten allgemein- und fach-
didaktischen Planungsbausteinen begleitet. Dieses Instrument soll zusammen mit den Ergebnissen ei-
ner formativen Expert*innenevaluation vorgestellt werden. Dabei wird das Potenzial dieser Software fo-
kussiert, die Wissensintegration und Theorie-Praxis-Verknipfung durch eine digitale Erweiterung der
Studienstrukturen in Schulpraktika zu unterstitzen.

Allen, J. M. & Wright, S. E. (2014). Integrating theory and practice in the pre-service teacher education practicum. In
Teachers and Teaching 20, H. 2, S. 136-151. (auch online unter doi.org/10.1080/13540602.2013.848568, Abfrage:
21.08.2021).

Gassmann, C. (2013). Erlebte Aufgabenschwierigkeit bei der Unterrichtsplanung. Eine qualitativ-inhaltsanalytische
Studie zu den Praktikumsphasen der universitaren Lehrerbildung. Wiesbaden: Springer VS. (auch online unter
doi.org/10.1007/978-3-658-00243-5, Abfrage: 21.08.2021).

Klafki, W. (1975). Studien zur Bildungstheorie und Didaktik (Beltz Studienbuch, durch ein kritisches Vorwort erganzte
Auflage von 1975). Weinheim: Beltz.
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Koeppen, K. E. (1998). The experiences of a secondary social studies student teacher: Seeking security by planning
for self. In Teaching and Teacher Education 14, H. 4, S. 401-411. (auch online unter doi.org/10.1016/S0742-
051X(97)00047-4, Abfrage: 21.06.2021).

Kultusministerkonferenz (KMK] (Hrsg.) (2019). Standards fur die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften. Beschluss
der Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004 i. d. F. vom 16.05.2019. (auch online unter www.kmk.org/filead-
min/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/2004_12_16-Standards-Lehrerbildung-Bildungswissenschaften.pdf,
Abfrage: 14.12.2020).

Scholl, D., Kith, S., Flath, M., Lathan, H., Schwarz, B., Wolters, P. et al. [2020). Zum Konstrukt der Planungskompe-
tenz in allgemein- und fachdidaktischen Ansétzen. In D. Scholl, S. Wernke, D. Behrens & K. Zierer (Hrsg.), Jahrbuch
fir Allgemeine Didaktik 2019. Thementeil: Allgemeine Didaktik und Fachdidaktik (S. 75-91). Baltmannsweiler:
Schneider Verlag Hohengehren.

Zeichner, K. [2010). Rethinking the connections between campus courses and field experiences in college- and uni-
versity-based teacher education. In Journal of Teacher Education 61 H. 1-2, S. 89-99. [auch online unter
https://doi.org/10.1177/0022487109347671, Abfrage: 21.08.2021).
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Kasuistisches Vorgehen in schulpadagogischen Seminaren der Studieneingangsphase -
Praxistheoretische Sondierungen zu Prozessen der (Nicht-)Professionalisierung

Leuthold-Wergin, Dr. Anca & Siebholz, Susanne

Die erste Berthrung mit (Schul-JPadagogik im Studium stellt an der Martin-Luther-Universitat Halle-
Wittenberg seit 2007 ein Modul fir alle Lehramtsstudierenden dar, das an der Idee einer kasuistischen
Lehrer*innenbildung orientiert ist. Mit dem Uber zwei Semester verlaufenden Maodul wird das Ziel ver-
folgt, einen offenen, beobachtenden und reflexiven Zugang zu Schule zu entwickeln. Spatestens bei der
Lektire der Hausarbeiten stellt sich allerdings bei uns als Dozierenden regelmafig Ernlichterung da-
hingehend ein, wie schwer es Studierenden fallt Unterrichtsbeobachtungen in einer deskriptiv-analyti-
schen Haltung zu diskutieren. Dieses Unbehagen aufgreifend untersuchen wir, was passiert, wenn Stu-
dierende ,Falle” interpretieren, und waoran sie sich dabei orientieren. Wir zeichnen die Stationen nach,
die eine Situation aus dem Klassenzimmer auf dem Weg zur ,Fallanalyse” in der Hausarbeit nimmt.
Unsere Analysen zeigen, dass der distanzierte Blick auf Unterricht in Spannung zu dem gelaufigen Inte-
resse von Studierenden an Fallen aus dem Unterricht steht, handlungsfahig zu werden in Situationen,
die sie in ihrer spateren Berufspraxis als schwierig vermuten (vgl. Breidenstein, Leuthold-Wergin &
Siebholz, 2020).

Mit unserer Untersuchung erweitern wir die bisherige ,Forschung zu universitaren Lehrformaten mit
dem Fokus auf Kasuistik™ ([Herzmann et. al., 2019, S. 9] dadurch, dass wir eine Prozessperspektive ein-
nehmen und seminaristische Praxis und Produkte studentischer Arbeit aufeinander beziehen. Auf Basis
dieser Analyse ist es moglich das Seminarformat empirisch basiert zu reflektieren.

Wir gehen in dem geplanten Beitrag in drei Schritten vor: Erstens stellen wir das Modell der Studienein-
gangsphase in der Schulpddagogik an der Universitat Halle dar. Zweitens préasentieren wir die Ergeb-
nisse unserer ethnomethodologisch inspirierten Analyse und diskutieren sie im Hinblick auf die Para-
doxien und Professionalisierungspotenziale der Studieneingangsphase im Lehramt. Drittens: Da diesem
Beitrag zur Empirie rekonstruktiver Kasuistik eher vorldufige Suchbewegungen als systematische em-
pirische Untersuchungen zugrunde liegen [vgl. Breidenstein et al., S. 139), befragen wir schlieBlich un-
seren forscherischen Zugang auf seinen Ertrag und seine Begrenzungen fir die Erforschung der Praxis
der Lehrer*innenbildung in der Studieneingangsphase.

Breidenstein, G., Leuthold-Wergin, A. & Siebholz, S. (2020). .. Unterrichtsstérungen”. Fallstricke kasuistischer Leh-
rer*innenbildung. In M. Fabel-Lamla, K. Kunze, A. Moldenhauer & K. Rabenstein (Hrsg.), Kasuistik - Lehrer*innen-
bildung - Inklusion. Empirische und theoretische Verhiltnisbestimmungen (S. 137-152). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Herzmann, P., Kunze, K., Proske, M. & Rabenstein, K. (2019). Die Praxis der Lehrer*innenbildung: Ansatze - Ertrage
- Perspektiven. In Zeitschrift fir interpretative Schul- und Unterrichtsforschung 8, S. 3-23.
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Zwischen Euphorie und Bedrangnis — Biographiegepragte Anschlisse an den Studienein-
gang

Lithi, Katharina

Im Vortrag werden Gestaltungsmomente einer vierwdchigen Studieneingangsphase vorgestellt, an der
die Studierenden verbindlich teilnahmen und in der sie auf vielfaltige Weise adressiert wurden. Institu-
tionelle Adressierungen (vgl. Reh & Ricken, 2012] und damit verbundene Aktivitaten stehen im Zentrum
des ersten Teils. Zum einen bilden diese ein Set an Erwartungsstrukturen ab, welches Studierenden
bereits vor Beginn des kursarischen Semester die Komplexitat vor allem beruflicher Anforderungen zu-
mutet. Zum anderen suchen die institutionellen Erstkontakte die Studierenden als ganze Person mit
Blick auf ein , Vielfaltstraining” zu ergreifen: ,Wir sind der Uberzeugung, dass Kompetenzen im Umgang
mit religidsen, ethischen und philosophischen Fragen unerlasslich sind fir eine Lehrperson in einer
multireligiésen und multikulturellen Gesellschaft”. Diese Aussage widerspiegelt die Ubergreifende eva-
luative kulturelle Orientierung, welche als Richtung des Wollens zusammen mit normativen und kogni-
tiven kulturellen Qrientierungen die Richtung des Sollens und Konnens vorgeben (vgl. Schimank, 2013).

Im zweiten Teil des Vortrags werden Daten aus zwei kontrastierenden Eingangsinterviews prasentiert,
die wahrend und zeitlich nah nach diesen Einfihrungswochen gefihrt wurden und in denen die Studie-
renden retrospektiv an die Frage anschliefien: ,Sind Sie angekommen?” In den Daten fielen hochst un-
terschiedliche Reaktionen auf das institutionelle Arrangement auf, die im Vortrag als studentische
Readressierungen untersucht werden. Unter Rickgriff auf das Modell der Prozessstrukturen [(vgl.
Schitze, 1983) werden die im Interview sichtbaren Prozesse der Erfahrungsaufschichtung zu den spezi-
fischen Readressierungen auf die Anforderungen wahrend der ersten Einfihrungswoche in Beziehung
gesetzt. Es zeigt sich, dass im Anschluss an eine Verlaufskurve des Erleidens die institutionelle Adres-
sierung, niemanden auf der Strecke zu lassen, eine in hohem Maf3 entlastende Wirkung entfaltet. Dem-
gegeniber 0st die auf die ganze Person zugreifende institutionelle Ansprache, Uber sich selbst zu reden,
im Anschluss an ein biographisches Handlungsmuster Uberforderung aus.

Im Vortrag wird damit deutlich, wie unterschiedlich institutionelle Arrangements und die darin aufgeru-
fenen normativen Ordnungen angesichts vorgangiger Biographien gerahmt werden.

Reh, S. & Ricken, N. (2012). Das Konzept der Adressierung. Zur Methodologie einer qualitativ-empirischen Erfor-
schung von Subjektivation. In I. Miethe & H.-R. Miller [Hrsg.), Qualitative Bildungsforschung und Bildungstheorie
(S. 35-56). Leverkusen-Opladen: Barbara Budrich

Schimank, U. (2013]). Gesellschaft. 1. Aufl. Bielefeld: transcript.

Schitze, F. (0.J.). Biographieforschung und narratives Interview. In Neue Praxis 13, H. 3, S. 283-293. (auch online
unter nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0168-ssoar-53147, Abfrage: 21.08.2021).
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Studium "in a nutshell”? - Studieneingangstage und studentische Bezugnahmen

Miiller, Andrea

Direkt zu Beginn des ersten Semesters finden an einer der Padagogischen Hochschulen des Samples
zwei sogenannte Studieneingangstage statt. Am ersten Tag erarbeiten die Studierenden in Auseinander-
setzung mit einem erziehungswissenschaftlichen Fachtext eine begrindete Position zu einer Fragestel-
lung in Bezug auf unterrichtliches Handeln. Der zweite Tag widmet sich einem Thema aus der Fachdi-
daktik.

Die Konzeption des ersten Tages an der Hochschule lasst vermuten, dass den Neuankdmmlingen
exemplarisch aufgezeigt werden soll, welche Anforderungen die Hochschule im Allgemeinen an sie stellt
und welche Art des Umgangs mit padagogischen Fragestellungen von ihnen verlangt wird. Anhand von
Transkripten des ersten Einfiithrungstages werden mit Hilfe der Adressierungsanalyse [Ricken & Rose,
2018) zentrale ,Normen der Anerkennbarkeit” (Reh & Rabenstein, 2012) in den Adressierungen der In-
stitution bzw. threr Vertreter*innen herausgearbeitet, die Aufschluss dariber geben, welches lehrer*in-
nenbildnerische Programm aufgerufen und welche Erwartungen an die Studierenden gestellt werden,
zu denen sie sich im spezifischen Hochschulfeld wahrend des dreijahrigen Studiums verhalten missen.
Portfolioeintrage von Studierenden, die verpflichtend dazu aufgefordert wurden, u. a. die Studienein-
gangstage fur sich zu bilanzieren, werden im Vortrag als Readressierungen auf das institutionelle Ar-
rangement untersucht und geben einen Einblick, wie sich die Studierenden zu den aufgerufenen Normen
positionieren.

Reh, S. & Ricken, N. {2012). Das Konzept der Adressierung. Zur Methodologie einer qualitativ-empirischen Erfor-
schung von Subjektivation. In I. Miethe & H.-R. Miiller [Hrsg.), Qualitative Bildungsforschung und Bildungstheorie
(S. 35-56). Opladen: Barbara Budrich.

Rose, N., & Ricken, N. [2018). Interaktionsanalyse als Adressierungsanalyse - eine Perspektive der Subjektivations-
forschung. In M. Heinrich & A. Wernet (Hrsg.), Rekonstruktive Bildungsforschung (S. 159-175). Wiesbaden: Springer
VS.
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Orientierung gibt Sicherheit. Effekte eines dreiwochigen Praktikums auf die Berufswahl-
motivation und Konsequenzen fir die berufliche Identitat

Oberhauser, Lia & Hertel, Prof. Dr. Silke

Orientierungspraktika in der Studieneingangsphase lehrer*innenbildender Studiengange haben haufig
eine Uberpriifung der Berufswahl zum Ziel. Nach Erwartungs x Wert-Modellen der Berufswahlmotiva-
tion (Watt & Richardson, 2007) ergibt sich die Berufswahlentscheidung aus einer Kombination der eige-
nen Fahigkeitswahrnehmung (Erfolgserwartung) sowie des Interesses am Beruf (Wert]. Wie gefestigt
Personen in ihrer Berufswahl sind, beschreibt das Modell der beruflichen Identitat (Crocetti, 2018], das
anhand der Identitatsfindungsprozesse Zuspruch zum Beruf, Auseinandersetzung mit dem Beruf und
Infragestellung der Berufswahl finf unterschiedlich gefestigte Stadien ausmacht. Auf Basis bisheriger
Studien zu langeren Praxisphasen (z. B. Gréschner, Schmitt & Seidel, 2013) kann man annehmen, dass
die Fahigkeitswahrnehmung als eine Komponente der Berufswahlmotivation von Praxiserfahrung profi-
tiert und im Orientierungspraktikum zunehmen sollte (Hypothese 1). Da das Praktikum jedoch eine er-
gebnisoffene Exploration ermdglicht, ist davon auszugehen, dass es auf personenzentrierter Ebene Un-
terschiede in der Veranderung der Berufswahlmotivation gibt, und dass sich diese Unterschiede auf das
Stadium beruflicher Identitdt nach dem Praktikum auswirken:; ein Gewinn an Berufswahlmotivation
sollte zu einer gefestigteren beruflichen Identitat fihren [Hypothese 2]. In einer Prd-Post-Studie mit
Kontrollgruppe zum Orientierungspraktikum an Universitat und Padagogischer Hochschule Heidelberg
(N=161) konnten wir zeigen, dass die Fahigkeitswahrnehmung im Praktikum im Vergleich zur Kontroll-
gruppe zunimmt. Latente Profilanalysen ergaben weiterhin finf verschiedene Identitats-Stadien in der
Interventionsgruppe nach dem Praktikum und die Veranderung in der Fahigkeitswahrnehmung (Diffe-
renz der Werte nach minus der Werte vor dem Praktikum] war ein relevanter Pradiktor in einer multi-
nomialen Regressionsanalyse zur Vorhersage des ldentitats-Stadiums nach dem Praktikum. Dabei war
ein hoherer Zuwachs in der Fahigkeitswahrnehmung mit einer htheren Wahrscheinlichkeit assoziiert,
sich nach dem Praktikum in einem gefestigteren Stadium zu befinden. Drei Wochen Orientierungsprak-
tikum scheinen einen Effekt auf die Berufswahlmotivation zu haben, wobei vor allem die Fahigkeitswahr-
nehmung profitiert und mit der Entwicklung beruflicher Identitat zusammenhangt. Begleitangebote soll-
ten daher Gelegenheiten zur Exploration und Reflexion eigener Fahigkeiten schaffen und Prozesse der
Identitatsentwicklung aufgreifen.

Crocetti, E. (2018). Identity dynamics in adolescence. Processes, antecedents, and consequences. In European Jour-
nal of Developmental Psychology 15, H. 1, S. 11-23. (auch online unter doi.org/10.1080/17405629.2017.1405578, Ab-
frage: 21.08.2021].

Groschner, A., Schmitt, C. & Seidel, T. (2013). Verdnderung subjektiver Kompetenzeinschitzungen von Lehramts-
studierenden im Praxissemester. = Change of teacher candidates’ perceived professional competencies during a
practical internship. In Zeitschrift fir PAdagogische Psychologie / German Journal of Educational Psychology 27, H.
1-2, S. 77-86. lauch online unter doi.org/10.1024/1010-0652/a000090, Abfrage: 21.08.2021).

Watt, H. M.G. & Richardson, P. W. (2007). Motivational Factors Influencing Teaching as a Career Choice: Develop-
ment and Validation of the FIT-Choice Scale. In The Journal of Experimental Education 75, H. 3, 5. 167-202.
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Biografieforschendes Lernen mit Lehramtsstudierenden - Ein empirischer und konzepti-
oneller Ordnungsversuch

Piva-Scholz, Franziska & Beier, Dr. Frank

Die von der KMK (2014) beschlossenen ,Standards fir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften” be-
inhalten in ihren hochschuldidaktischen Ansatzen zur Vermittlung der Bildungswissenschaften explizit
auch ,biographisch-reflexive Ansétze” (ebd., S. 6], in denen Kompetenzen durch . die Analyse und Refle-
xion der eigenen biographischen Lernerfahrungen mit Hilfe der theoretischen Konzepte™ [ebd.] geférdert
werden sollen.

Die Biografie hat damit einen prominenten Stellenwert in den bildungswissenschaftlichen Vorgaben der
KMK, der auch durch die Ergebnisse der erziehungswissenschaftlichen Biografieforschung (vgl. Ma-
rotzki, 1999) und der schulpadagogischen Forschung zu Lehrer*innenbiografien (zum Uberblick Terhart,
2014; Herzog, 2014; Kunze & Stelmaszyk, 2004; Reh & Schelle, 1999; Stelmaszyk, 1999) untermauert
wird. Wenn auch die Arbeit an und mit der Biografie in der Lehrer*innenbildung kein Neuland mehr ist,
existieren bisher nur wenig hochschuldidaktische Kanzepte, in denen mit unterschiedlichen Nuancie-
rungen biografische Ansatze im Kontext des Lehramtsstudiums aufgegriffen werden (Beier & Piva, 2021;
Stelter & Miethe, 2019).

In den verschiedenen Konzepten werden nicht nur unterschiedliche Dimensionen des Biografischen re-
levant gemacht (Beier & Piva, 2021, sondern auch verschiedene Ansatze zur ErschlieBung dessen ver-
folgt (.Biographie als Didaktisches Mittel”, . Arbeit an der eigenen Lehrerbiografie”, .Forschendes Ler-
nen und Forschungswerkstatten” Miethe, 2021, Inhaltliche Ebene des Erinnerns und Bearbeitens versus
forschungsmethodische Auseinandersetzung” Beier & Piva, 2021).

Angesichts der vielfaltigen Modellierungen der Konzepte bedarf es im Rahmen des Vortrags zunachst,
angesichts aktueller Befunde aus der (Lehrer*innen-Jbiografieforschung, einer Scharfung der Dimen-
sion des Biografischen als Bestandteil berufsbezogenen Wissens von Lehrer*innen, da bisherige Kon-
zepte diese lediglich im Erfahrungsrahmen der eigenen Schulzeit verorten. Im Anschluss werden dann,
mit Blick auf die Ergebnisse zur Wirksamkeit [Biografie-Jforschenden Lernens, zur Biographiearbeit, zur
Fallarbeit sowie auf bisherige universitare Lehrkonzepte, die als wesentlich angesehenen Konstitutions-
bedingungen zu einem Grundgerlst Biografieforschenden Lernens in der Lehrer*innenbildung, in wel-
chem die biographischen Erfahrungen hinsichtlich ihrer Relevanz bereits fir die erste Berufsaushil-
dungsphase des Studiums mitgedacht werden, zusammengetragen und vorgestellt.

Beier, F. & Piva, F. (2020). Biografieforschendes Lernen mit Lehramtsstudierenden. Ein sinnvolles Element der
Lehramtsausbildung? In A. Epp & S. Klomfal3 [Hrsg.), Auf neuen Wegen zum Lehrer*innenberuf. Bildungsbiogra-
phien nicht-traditioneller Lehramtsstudierender und biographisches Lernen in der Lehrer*innenbildung (5. 201-
215). Weinheim/Basel, Beltz Juventa.

Herzog, S. (2014). Uber den Berufseinstieg hinaus: Berufsbiographien von Lehrerinnen und Lehrern im Blickfeld der
Forschung. In E. Terhart, E. Bennewitz & M. Rothland [Hrsg.], Handbuch der Forschung zum Lehrerberuf (S. 408-
431). Minster: Waxmann Verlag.
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Kultusministerkonferenz (KMK) (Hrsg.) (2014). Standards der Lehrerbildung: Bildungswissenschaften. (auch online
unter www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/2004_12_16-Standards-Lehrerbildung-Bil-
dungswissenschaften.pdf, Abfrage: 05.10.2018).

Kunze, K. & Stelmaszyk, B. (2004). Biographien und Berufskarrieren von Lehrerinnen und Lehrern. In W. Helsper &
J. Bohme (Hrsg.), Handbuch Schulforschung (S. 795-812). Wiesbaden, Springer VS.

Marotzki, W. [1999). Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung. In Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft 3,
S. 325-341.

Miethe, . (2021). Biographiearbeit und Arbeit an und mit Biographie in der Lehrerbildung. In: A. Epp & S. Klomfal3
(Hrsg.), Auf neuen Wegen zum Lehrer*innenberuf. Bildungsbiographien nicht-traditioneller Lehramtsstudierender
und biographisches Lernen in der Lehrer*innenbildung (S. 184-200). Weinheim/Basel, Beltz Juventa.

Reh, S. & Schelle, C. (1999). Biographieforschung in der Schulpddagogik: Aspekte biographisch orientierter Lehrer-
forschung. In H.-H. Kriger &W. Marotzki (Hrsg.), Handbuch erziehungswissenschaftliche Biographieforschung (S.
373-391). Opladen: Leske/Budrich.

Stelmaszyk, B. [1999). Schulische Biographieforschung — Eine kritische Sichtung von Studien zu Lehrerinnenbio-
graphien. In A. Combe, W. Helsper & B. Stelmaszyk (Hrsg.), Forum Qualitative Schulforschung 1 (S. 61-91). Wein-
heim: Dt. Studienverlag.

Stelter, A. & Miethe, I. (2019). Forschungsmethoden im Lehramtsstudium - aktueller Stand und Konsequenzen. In
Erziehungswissenschaft 30, H. 58, S. 25-33.

Terhart, E. (2014). Forschung zu Berufsbiographien von Lehrerinnen und Lehrern: Stichworte. In E. Terhart, E.
Bennewitz & M. Rothland (Hrsg.), Handbuch der Forschung zum Lehrerberuf (S. 433-440). Miinster: Waxmann Ver-
lag.
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Hildesheimer Schulpraktische Studien von 1970 bis 2021: Konzeptuelle Weiterentwick-
lungen und aktuelle Forschungsansatze

Rechter, Dr. Yvonne

Aktuell besteht weitgehende Einigkeit im Hinblick auf die Zielsetzungen von Schulpraktika in der univer-
sitaren Lehrer*innenbildung: Berufswahliberprifung, Kompetenzerwerb bzw. -erweiterung und Theo-
rie-Praxisverkntpfung (Bach, 2013]. Hiermit findet eine deutliche Abgrenzung zum Anspruch der Berufs-
qualifizierung in der vorakademischen Lehrer*innenbildung statt. Die Konzeptionen der [(frihen] Schul-
praktika im Studium sind hingegen sehrvielfaltig und haben sich stetig weiterentwickelt. Ein historischer
Rickblick bietet die Maglichkeit, die Entstehung, Profilierung und Entwicklung von Konzeptionen der
Schulpraktischen Studien vor dem Hintergrund gesellschaftlicher, bildungspolitischer, disziplinpoliti-
scher und vor allem auch standortspezifischer Bedingungen nachzuzeichnen. Neue Impulse entstehen
gegenwartig moglicherweise durch die wiederholte SchlieBung von Schulen und die Entwicklung von
digitalen Varianten der Schulpraktika.

Am Beispiel der Hildesheimer Schulpraktischen Studien soll die [Weiter-]Entwicklung einer Konzeption
des Schulpraktikums in der Studieneingangsphase unter den standortspezifischen Bedingungen von den
Anfangen bis in die Gegenwart aufgezeigt werden. Besonders ergiebig erscheint diese Auseinanderset-
zung vor dem Hintergrund der ersten grundlegenden Veranderungen der Konzeption nach weit Uber
zwanzig Jahren im WS 2018/2019. Traditionell zeichnete sich das Hildesheimer Modell durch einen sehr
frihen Beginn der unterrichtspraktischen Anteile im ersten Semester sowie eine enge Verzahnung von
Theorie und Praxis aus. Letzteres zeigt sich unter anderem in der gemeinsamen Durchfihrung von wo-
chentlichen Unterrichtsnachbesprechung von Mentor*innen (betreuenden Lehrer*innen) und universi-
taren Dozent*innen mit den Studierenden (Barlage, Boekhoff & Graumann, 2006). Die weiterentwickel-
ten Hildesheimer Schulpraktischen Studien beinhalten eine Verschiebung des Beginns der schulprakti-
schen Anteile an das Ende des ersten bzw. zweiten Semesters, eine Reduktion der schulpraktischen
Anteile und den systematischen Einbezug von Unterrichtsvideos in die Vorbereitung der Begegnung mit
der Schulpraxis (Fabel-Lamla & Lindner-Miiller, 2020). Ausgehend von einer historischen Betrachtung
sollen im Vortrag die Veranderungen kritisch reflektiert und in der aktuellen Forschungsdebatte verortet
werden.

Bach, A. [2013). Kompetenzentwicklung im Schulpraktikum. Miinster: Waxmann.

Barlage, H., Boekhoff, I. & Graumann, 0. (2006). Theorie-Praxis-Verzahnung in einer konsekutiven Lehrerausbil-
dung: das Hildesheimer Modell. In A. H. Hilligus & H.-D. Rinkens (Hrsg.), Standards und Kompetenzen - neue Qua-
litdt in der Lehrerausbildung? Neue Ansatze und Erfahrungen in nationaler und internationaler Perspektive (S. 135-
142). Berlin: LIT Verlag.

Fabel-Lamla, M. & Lindner-Mdller, C. (2020). Forderung von Beobachtungs- und Analysekompetenzen bei Studien-
anfanger*innen mit Hilfe von Unterrichtsvideografien. Erfahrungen aus den Schulpraktischen Studien (SPS) an der
Universitat Hildesheim. In K. Hauenschild, B. Schmidt-Thieme, D. Wolff & S. Zourelidis [Hrsg.), Videografie in der
Lehrer*innenbildung. Aktuelle Zugange, Herausforderungen und Potenziale (S. 11-24). Hildesheim: Universitatsver-
lag Hildesheim.
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.und mir tut das auch hier im HERzen weh dass wir sie hier so SCHLECHT reden die ganze
zeit;” - Studentische Gesprache tiber Unterrichtsprotokolle zwischen Feldimmersion und
analytischer Distanz

Stovesand, Bjorn

Wenn es darum geht, Praxisphasen in der Lehrer*innenbildung zu konzipieren, sehen sich die Verant-
wortlichen mit konfligierenden Erwartungshaltungen konfrontiert: Universitare Lehrer*innenbildner*in-
nen gestehen der Praxiserfahrung von Studierenden professionalisierendes Potenzial zu, kniipfen des-
sen Entwicklung jedoch an eine theorie-reflexive Begleitung, um der Gefahr der , Erfahrungsfalle” (Ha-
scher, 2005) zu begegnen (Schissler & Weyland, 2017, S. 25). Eine Mehrzahl der Studierenden hingegen
sieht die Praxiserfahrung als idealisierten Kern jedes Professionalisierungsanspruchs, da praktisches
Uben dem theoriebasierten Reflektieren gegeniiber priorisiert wird (Weyland, 2010).

Dieses Spannungsfeld wird beispielsweise Uber verschiedene Formate der Kasuistik (Pieper et al., 2014,
Vignettenforschung (Schratz et al., 2012] oder des Forschenden Lernens (Fichten, 2010] zu bearbeiten
versucht. Die Ansatze ermdglichen es durch die Orientierung an starker wissenschaftlich orientierten
Erkenntnispraktiken, einen .neuen Blick” (Breidenstein, 2012) auf Unterricht zu werfen und die Praxis-
phasen so in einen kritisch-reflexiven Kontext einzubetten, der ein ,Lernen im Format der Forschung”
(Wildt, 2009) ermoglicht.

Im Beitrag wird ein solches Szenario vorgestellt: Studierende des Masterstudiengangs ., Sprachliche
Grundbildung™ an der Universitat Bielefeld fertigen individuell oder zu zweit Beobachtungsprotokolle im
Deutschunterricht der Grundschule an und analysieren diese in Interpretationsgruppen. Im Rahmen des
Projekts .Ethnografische Methoden in der Sprachdidaktik™ (Bielefeld School of Education) wurden 10
Gruppen videographisch aufgezeichnet und aus Perspektive ethnomethodologisch inspirierter Interak-
tionsforschung vor der Frage analysiert, wie die Studierenden mit eigenen Protokollen aus dem Unter-
richt diskursiv umgehen und welche hochschuldidaktischen Implikationen sich aus dieser Praxis erge-
ben. Die Daten zeigen, dass die Studierenden grof3e Schwierigkeiten bei der Verfremdung bzw. Distan-
zierung vom Feldaufenthalt haben (.going native’] und die Praxiserfahrung als Deutungs- und Ge-
sprachsressource in Form von Feldkategorien und -deutungen in die handlungsentlastete Protokollana-
lyse diffundiert. Die Analysen dienen als Ausgangspunkt fiir eine Diskussion der Potenziale und Risiken
friher Praxisphasen im Lehramtsstudium und deren Vorbereitung und Begleitung.

Bielefeld School of Education [(Hrsg.) [o.J.). .BiProfessional”. www.uni-bielefeld.de/einrichtungen/biprofessio-
nal/projekt/ubersicht/ (Abfrage: 22.4.2021).

Breidenstein, G. (2012). Ethnografisches Beobachten. In H. de Boer & S. Reh (Hrsg.), Beobachtung in der Schule -
Beobachten lernen (S. 27-43). Wiesbaden: Springer VS.

Fichten, W. (2010). Forschendes Lernen in der Lehrerbildung. In U. Eberhardt [Hrsg.), Neue Impulse in der Hoch-
schuldidaktik (S. 127-182). Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften.

Hascher, T. (2005). Die Erfahrungsfalle. In Journal fir Lehrerinnen- und Lehrerbildung 1, S. 40-46.

Pieper, |., Hauenschild, K. & Schmidt-Thieme, B. (2014). Was der Fall ist: Beitrdge zur Fallarbeit in Bildungsfor-
schung, Lehramtsstudium, Beruf und Aushildung. Wiesbaden: Springer VS.
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Schratz, M., Schwarz, J., Westfall-Greiter, T. & Rumpf, H. (2012]). Lernen als bildende Erfahrung. Vignetten in der
Praxisforschung. Innsbruck: Studienverlag.

Schussler, R. & Weyland, U. [2017). Praxissemester - Chance zur Professionalitdtsentwicklung. In R. Schissler, V.
Schwier, A. Schoning & U. Weyland (Hrsg.), Das Praxissemester im Lehramtsstudium: Forschen, Unterrichten, Re-
flektieren (S. 19-38). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Weyland, U. (2010]. Zur Intentionalitdt schulpraktischer Studien im Kontext universitarer Lehrerausbildung. Pader-
born: EUSL-Verlag.

Wildt, J. (2009). Forschendes Lernen. Lernen im ,Format” der Forschung. In Journal Hochschuldidaktik 20, H. 2, S.
4-7.
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Statt mit Tipps und Tricks ins Chaos — mit einer reflexiv-verstehenden Haltung zur pro-
fessionellen Lehrperson

Turner, Prof. Dr. Agnes & Kreuzer, Dr. Tillmann F.

In unserem Beitrag wenden wir uns ‘Misch’-Modellen zu, die in die Studieneingangsphase mit Lehr-
amtsstudierenden implementiert werden, um mdglichst frilh eine reflexiv-beobachtende, mentalisie-
rende Haltung zu entwickeln. Diesbeziglich stlitzen wir uns auf psychodynamische Anséatze, wie der Be-
obachtung nach dem Tavistock Modell und dem Ansatz der mentalisierungsbasierten Padagogik. Ge-
koppelt wird der didaktische Ansatz - Beobachten, Beschreiben sowie reflexiver Umgang mit Material,
wie schulbiographische Vignetten der Studierenden oder Praxisbeispielen aus absolvierten Praktika,
Filmausschnitte bzw. literarische Beispiele. Dabei wird auf vielschichtige [pddagogischer, entwicklungs-
psychologischer, kognitionstheoretischer sowie psychodynamischer] Dimensionen des Wahrnehmens
und Verstehens eingegangen.

Auffallend ist, dass vielfach negative und belastende Schulerfahrungen eingebracht werden, die von
Scham oder Versagensangsten begleitet sind. Daher wollen wir uns in diesem Beitrag die Analyse und
Diskussion von negativen schulpraktischen Erfahrungen ins Zentrum stellen. Hier sind vor allem Ent-
mutigungen anstelle von Ermutigung sowie Beschamungen seitens erziehender, bzw. lehrender pada-
gogischer Fachkrafte (von Frihpadagog*innen bis zu Hochschullehrer*innen) zu nennen. Damit nicht im
negativen Erleben verharrt wird, wenden wir uns grundsatzlich der Frage zu, wie diese gelingend bewal-
tigt werden konnten, bzw. aktuell bewaltigt werden kénnen. Welche Erkenntnisse gewinnen junge Men-
schen auf ihrem Weg zur professionellen Lehrkraft, wenn sie sich selbst-reflexiv beginnen mit den oft-
mals verschwiegenen, bzw. tabuisierten Thematiken rund um das Berufsfeld Lehrer*innen auseinan-
dersetzen? Welchen Einfluss hat die selbstreflexive Arbeit auf den berufsbiographischen Werdegang,
bzw. auf die berufliche Identitat?

Wir mochten hierbei die Arbeitsmethode zunachst vorstellen, um dann entlang von einer Reihe von Fall-
beispielen aus aktuellen Forschungsstudien der Vortragenden die genannten Fragen zu diskutieren. Im
Besonderen wird auf die Entstehung einer reflexiv-beobachtenden Haltung eingegangen, die individuelle
Losungsstrategien in den Fokus nimmt. Anstatt sich an Tipps und Tricks zu orientieren, lernen Studie-
rende reflexiv-verstehend Erfahrungen zu bearbeiten.

Kreuzer, T. F. & Albers, S. (2021). Selbstreflexion. Ludwigsburger Hochschulschriften TRANSFER, Bd. 21. Hohen-
gehren: Schneider Verlag.

Kreuzer, T. F. & Turner, A. (2020). Max, ein Rabauke? Mentalisieren von Beziehungsdynamik im Unterricht. In S.
Gingelmaier, A. Ramberg & H. Kirsch (Hrsg.), Handbuch mentalisierungsbasierte Padagogik. Bd. Il (S. 136-150].
Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

Kreuzer, T. F. (2020). Studierende kénnen mit Hilfe selbstreflexiver Prozesse zu professionell Lehrenden werden. In
Padagogische Rundschau 74, H. 4, S. 415-426.

Kreuzer, T. F. (2021). Eifersucht und Rivalitat entmutigen. Wege der Ermutigung fir entmutigte Kinder im familidren
wie schulischen Raum. In A. Kerschgens, S. Kupper-Heilmann & J. Heilmann [Hrsg.), Tagungsband des FAPP 2019:
Neid. Gieflen: Psychosozial-Verlag.
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Rauh, B. & Kreuzer, T. F. (2016). Grenzen und Grenzverletzungen in Bildung und Erziehung: Psychoanalytisch-pa-
dagogische Perspektiven. Schriftenreihe der Kommission Psychoanalytische Padagogik, Bd. 6. Opladen: Budrich.

Turner, A. [2017). Psychodynamisches Beobachtungslernen - Ein Beitrag zur Férderung von Reflexion in der Wei-
terbildung von Padagoginnen und Pddagogen. Habilitationsschrift. Klagenfurt: AAU.

Turner, A. (2020). Die verstehende Haltung im Mentoring aus psychodynamischer Sicht. In J. Dammerer, C. Wiesner
& E. Windl (Hrsg). Mentoring im p&dagogischen Kontext. Professionalisierung und Qualifizierung von Lehrpersonen.
Wahrnehmen, wie wir bilden (S. 243-254). Innsbruck: StudienVerlag.
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Von der Theorie in die Praxis und wieder zurick: Erfahrungen von Studierenden der Be-
rufsbildung im Spannungsfeld von beruflichen und akademischen Lernprozessen

Vétsch, Dr. Mario

Wie sehr Praxisphasen in der Erstausbildung von Lehrkraften an Bedeutung gewonnen haben, zeigt sich
exemplarisch an berufsbildenden Studiengingen der Padagogischen Hochschulen in Osterreich. Im
Zuge einer Curricula-Reform sollte eine verstarkte Integration von Theorie-Praxis-Anteilen es ermogli-
chen, die eigene Eignung und Neigung von Beginn an systematischer zu reflektieren. Mehrere Praxisan-
teile [ein Initialpraktikum, regelmafige Lehrauftritte durch padagogisch-praktische Studien sowie ein
abschlieBendes Blockpraktikum) sollten einen kontinuierlichen Theorie-Praxis-Transfer garantieren, in
dem das Spannungsfeld von beruflichem und wissenschaftlichem Wissen bearbeitet wird. Dabei stellt
sich einerseits die Frage, ob dieser Transfer aus Sicht der Beteiligten in dem Sinne gelingt, dass die
unterschiedlichen Wissensformen anschlussfahig werden (Tynjala & Heikkinen, 2011)? Sollten theoreti-
sche Inhalte stets eine erkennbare Relevanz fur die praktische Anwendung aufweisen und inwieweit hel-
fen, umgekehrt, praktische Erfahrungen dabei, die vermittelten Inhalte zu verstehen [Broad, 2016]? Eine
zweite Fragedimensiaon betrifft die Integration dieser Lernerfahrungen in den Prozess der Professiona-
lisierung. Welcher Sinn wird einzelnen Lernerfahrungen zugeschrieben und inwiefern werden diese ent-
lang von Entwicklungsstufen verortet (Harris & Rainey, 2012)? Inwiefern tragen bildungswissenschaftli-
che Inhalte zur Professionalisierung bei, wenn man davon ausgeht, dass ein theoretisch fundierter, kri-
tisch-konstruktiver Blick auf die Praxis hilft, deren Wissensanteile zu rekontextualisieren und weiter zu
entwickeln (Welte et al., 2019).

Die oben beschriebenen Fragestellungen sind Teil einer umfassenden Evaluierungsstudie, die anldsslich
der reformierten Curricula in den Studiengangen ,Erndhrung” und .Information und Kommunikation”
durchgefiihrt wurde und verschiedene Akteure mittels quantitativer und qualitativer Methoden (Frage-
bogen, Interview, Fokusgruppen) laufend befragte. Der vorliegende Beitrag fokussiert Ausziige aus die-
ser Erhebung, indem der Theorie-Praxis-Transfer einerseits aus Studierendenperspektive analysiert
wird, andererseits aus der Perspektive der Betreuungslehrenden, die an den Schulen fir die Praxisan-
teile verantwartlich sind. Die Ergebnisse versprechen einen aufschlussreichen Befund dariiber, welche
Entwicklungspotentiale das Studium aktivieren kann und inwiefern es Uberginge zu vergangenen oder
zukinftigen Entwicklungsphasen herstellt.

Biemans, H., Marién, H., Fleur, E., Tobi, H., Nieuwenhuis, L. & Runhaar, P. (2016). Students’ learning performance
and transitions in different learning pathways to higher vocational education. In Vocations and Learning 9, H. 3, S.
315-332.

Broad, J. H. (2016). Vocational knowledge in motion: rethinking vocational knowledge through vocational teachers’
professional development. In Journal of Vocational Education & Training 68 H. 2, S. 143-160.

Harris, R., & Rainey, L. (2012). Learning pathways between and within vocational and higher education: Towards a
typology?. In Australian Educational Researcher 39, 5. 107-123.

Rauner, F. (2011). Barrieren zwischen akademischer und beruflicher Bildung - und wie sie Uberwunden werden
konnen. bwp@d Spezial 5 - Hochschultage Berufliche Bildung 2011, S. 1-20.
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Tynjala, P., & Heikkinen, H. (2011). Beginning teachers' transition from pre-service education to working life. In
Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft 14, H. 1, 5. 11-33.

Welte, H., Mathies, R., & Dimai, B. (2019]. Die Verbindung von theoretischem und praktischem Wissen im Kontext
von Bildung und Arbeit: eine konnektivitdtstheoretische Perspektive auf Lehramtsstudien in der Sekundarstufe Be-
rufsbildung. In F. Gramlinger, C. Iller, A. Ostendorf, K. Schmid, & G. Tafner (Hrsg.). Bildung = Berufsbildung?! Bei-
trige zur 6. Berufshildungsforschungskonferenz (BBFK] (S. 159-172). Bielefeld: wbv Media GmbH & Co. KG.
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Die Bedeutung von studentischen Nebentatigkeiten fir Professionalisierungsprozesse in
der Studieneingangsphase.

Walczuch, Sarah

Die Gestaltung des Theorie-Praxis-Verhaltnisses ist seit vielen Jahren ein Diskussionsfeld der Leh-
rer*innenbildung - dies trifft auch auf die Sonderpadagogik zu. Der Einfluss von praxisnahen Nebenta-
tigkeiten wahrend des Studierens auf das professionelle Selbstverstandnis ist bisher wenig untersucht
worden, allerdings spielen diese Nebentatigkeiten eine grofie Rolle im Professionalisierungsprozess der
Studierenden.

Der Kern von professionell pddagogischem Handeln ist "[...] das Moment von Ungewissheit im Handeln
von Lehrerinnen und Lehrern” (Cramer & Drahmann, 2019, S. 18] als verbindendes Glied der Professi-
onsthearien aus der Perspektive der Meta-Reflexivitat. Das Erkennen dieser Ungewissheit im professi-
onell paddagogischen Handeln verweist auf eine entwickelte mehrperspektivische Haltung (vgl. Cramer
et. al., 2019, S. 417), welche durch Nebentdtigkeiten beeinflusst werden kénnte. Die Entwicklung von
Meta-Reflexivitat ist ein anspruchsvoller Prozess in der Studieneingangsphase, da in der Nebentatigkeit
subjektive Theorien gebildet werden und diese im Sinne meta-reflexiver Betrachtung erweitert und
transformiert werden missen.

In diesem Zusammenhang nimmt der Beitrag die Bedeutung der auf3eruniversitaren Praxiserfahrungen
in Form von studentischen Nebentatigkeiten in padagogischen Institutionen in der Studieneingangs-
phase in den Blick. Daraus entwickeln sich folgende Fragen: Wie ldsst sich die wechselseitige Beein-
flussung von Nebentatigkeit und beginnendem Studium beschreiben? Welche Bedeutung hat der Um-
fang der Arbeit in [sonder-Jpddagogischen Institutionen fiir Studierende in der Studieneingangsphase?
Entwickelt sich durch diese Arbeit ein Bewusstsein fir die Wahrnehmung von Ungewissheit (als verei-
nender Kern von professionell piddagogischen Handelns]?

Der Beitrag wird empirisch auf einer Fragebogenerhebung mit n=70 Studierenden der (Sonder-)Pada-
gogik in der frihen Eingangsphase mit offenen Fragen und einer inhaltsanalytischen Auswertung der
offenen Fragen gestitzt. Die Ergebnisse geben Auskunft iber Moglichkeiten und Grenzen friher Pra-
xiserfahrung in padagogischen Institutionen. Die Studie leistet einen wichtigen Beitrag zur Forschung
van Professionalisierungsprozessen durch einen gedffneten Blick auf unstrukturierte und ungeleitete
Praxiserfahrungen in Form von studentischen Nebentatigkeiten und konkretisiert realistische Erwar-
tungen an Studierende in der frilhen Eingangsphase bezogen auf ihre meta-reflexiven Fahigkeiten im
Sinne der Professionalisierungsentwicklung.

Cramer, C. & Drahmann, M. (2019). Professionalitat als Meta-Reflexivitat. In M. Syring & S. Weil3 (Hrsg.), Lehrer(in)
sein- Lehrer(in) werden- die Profession professionalisieren (S. 401-423). Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkenhardt.
401-423.

Cramer, C. & Harant, M., Merk, S., Drahmann, M. & Emmerich, M. (2019). Meta-Reflexivitat und Professionalitdt im
Lehrerinnen- und Lehrerberuf. In Zeitschrift fir Padagogik 3, S. 401-423.
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