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Lehramtsstudierende gewinnen - die Studienvorphase der Universitat Potsdam

Bremges, Miguel; Beier, Christoph; Kraeplin, Lydia; Braun, Fenna Lina; Woehlecke, Sandra &
Wollny, Dr. Anna

Die Universitat Potsdam setzt auf eine Professionalisierung angehender Lehrkrafte in allen Studienpha-
sen. Um einem Mangel an Lehrkraften und zum Teil hohen Abbruchquoten, vor allem in den naturwis-
senschaftlichen Lehramtsfachern zu begegnen (Heublein et al., 2020), haben sich vor allem die Studien-
vorphase und die Studieneingangsphase als neuralgische Punkte erwiesen [Mauermeister, 2019;
Schubarth et al., 2019). Dabei geht es einerseits um die Gewinnung und andererseits um die Beratung
und das Erwartungsmanagement von potentiellen Lehramtsstudierenden. Die darauf abzielenden und
sich ergdnzenden Maflnahmen und Angebote werden von den Fachern, aber auch von weiteren univer-
sitatsinternen Akteurinnen und Akteuren [z. B. Zentrale Studienberatung, Zentrum fir Qualitatsentwick-
lung in Lehre und Studium) entwickelt. Hierbei liegt das Augenmerk auf zielgruppengerechter Anspra-
che und Bereitstellung von Informationen zu den verschiedenen Lehramtsstudiengangen der Universitat
Potsdam, den Voraussetzungen und dem anschlieBenden Beruf als Lehrkraft. So werden im Studieren-
denmarketing mit dem Fokus auf das Lehramtsstudium verschiedene Ma3nahmen umgesetzt: Konzep-
tion und Pflege einer Internetseite, Konzeption zweier Social Media Serien, Erarbeitung eines Imagefilms
und Schaltung lehramtsspezifischer Werbekampagnen im OPNV und den sozialen Netzwerken. Seit
Ende 2019 steht fir die Lehramtsstudiengange der Universitat Potsdam auch ein Online-Self-Assess-
ment (OSA) zur Verfligung, welches Studieninteressierte zur Orientierung nutzen konnen: Neben Infor-
mationen zu den einzelnen Lehramtsstudiengangen werden auch Studienalltag und Berufspraxis dar-
gestellt, u. a. in Form von Interviews mit Studierenden, Alumni und Lehrkraften sowie haufig gestellten
Fragen zu [falschen] Erwartungen. Uber die Bereitstellung der Informationen sollen insgesamt die
Selbstreflexion der Studienentscheidung unterstitzt, die Informiertheit erhéht und realistische Erwar-
tungen an das Studium und den anschlieBenden Lehrberuf geférdert werden (Thiele & Kauffeld, 2019).
Im Rahmen der Table Session werden die Angebote und MaBnahmen in den frilhen Studienphasen be-
leuchtet, insbesondere im Hinblick auf ihr Potenzial zur Unterstiitzung der Studien- und Berufsentschei-
dung sowie Weichenstellung fir die Professionalisierung angehender Lehrkrafte. Darlber hinaus wer-
den fir das OSA erste Evaluationsergebnisse zur Bewertung und zum Nutzen des Instruments im Hin-
blick auf die Unterstiitzung der Studienentscheidung berichtet.

Heublein, U., Ebert, J., Hutzsch, C., Isleib, S., Kénig, R., Richter, J., & Woisch, A. (2017). Zwischen Studienerwartun-
gen und Studienwirklichkeit: Ursachen des Studienabbruchs, beruflicher Verbleib der Studienabbrecherinnen und
Studienabbrecher und Entwicklung der Studienabbruchquote an deutschen Hochschulen. DZHW.

Heublein, U., Richter J., & Schmelzer, R. (2020). Die Entwicklung der Studienabbruchquoten in Deutschland. DZHW.

Mauermeister, S. [2019]. Alles auf Anfang! Fiir alle? - Herkunftsbezogene Unterschiede im Umgang mit dem Opti-
onsraum Studieneingang. In W. Schubarth, S. Mauermeister, F. Schulze-Reichert & A. Seidel (Hrsg.), Alles auf An-
fang! Befunde und Perspektiven zum Studieneingang (S. 79-103). Potsdam: Universitdtsverlag Potsdam.

Schubarth, W., Mauermeister, S., Erdmann, M., Apostolow, B., & Schulze-Reichert, F. (2019). Studieneingang im
Fokus - Einflihrung in das Thema und in das StuFo-Projekt. In W. Schubarth, S. Mauermeister, F. Schulze-Reichert
& A. Seidel (Hrsg.), Alles auf Anfang! Befunde und Perspektiven zum Studieneingang (S. 23-59). Potsdam: Universi-
tatsverlag Potsdam.
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Thiele, L., & Kauffeld, S. (2019). Online Self-Assessments zur Studien- und Universitdtswahl. In S. Kauffeld & D.
Spurk (Hrsg.), Handbuch Karriere und Laufbahnmanagement (S. 109-132). Berlin und Heidelberg: Springer.
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Wie Podcasts zu Praxisphasen das studentische Peer-Learning unterstitzen konnen

Brill, Swaantje & Gruhn, Annika

Der Impulsvortrag gibt Einblick in ein erprobtes Seminarkonzept, das Lehramtsstudierende im Begleit-
seminar des Eignungs- und Orientierungspraktikums adressiert. Das Konzept wurde entwickelt, um
starker auf die individuellen Lernbedingungen und -bediirfnisse der Studierenden einzugehen, das ei-
gengesteuerte Lernen der Teilnehmenden zu unterstitzen und die hochschuldidaktischen Handlungs-
moglichkeiten zu erweitern.

Im Fokus des Seminars steht die Verbindung der erlebten schulischen Praxis mit einer ersten bildungs-
wissenschaftlichen Auseinandersetzung und professionsorientierten Reflexion dieser Erfahrungen. Ei-
nen weiteren Baustein fir die universitare Begleitung des Praktikums bildet die Einbindung von digitalen
und kooperativen Peer-Learning-Prozessen [Treidler, Westphal & Stroot, 2014). Das Begleitseminar ge-
staltet sich nach dem Konzept des Blended-Learning (Grinewald, 2010) und nutzt Podcasts von und fir
Studierende als ortlich und zeitlich unabhangiges Instrument fir asynchrone studentische Peer-Learn-
ing-Prozesse.

Die bildungswissenschaftlichen Inhalte des Seminars werden dabei von den Seminarteilnehmer*innen
mithilfe der Produktion eigener sowie der Nutzung bereits von .ehemaligen’ Studienanfanger*innen ent-
wickelten Podcast-Episoden vertieft und mit den individuellen Praxiserfahrungen verknipft. Der Podcast
bietet eine Reflexionsgrundlage, um zu Professionalisierungsprozessen insbesondere in der frihen
Phase der Lehrer*innenbildung beizutragen und ermdglicht die kritische Selbstvergewisserung Uber die
eigene berufliche Orientierung.

Fir die Table Session schlagen wir neben dem Dialog zu unserer Seminarkonzeption weitere Diskussi-
onsimpulse vor:

o Inwiefern eignet sich dervon uns erarbeitete didaktisch-methodische Ansatz mit Elementen des
digitalen Lernens fir die Begleitung der frihen Praxisphase? Welche Veranderungen, Chancen
und Herausforderungen ergeben sich fir die digitale Begleitung einer unter Pandemiebedin-
gungen transformierten Praxisphase?

e Wie gelingt es uns dem spezifischen Auftrag der universitaren Lehrer*innenbildung (wissen-
schaftlicher Fokus) gerecht zu werden? Inwiefern spielt in dem Seminarkonzept der spéatere
Verwendungszweck und die Brauchbarkeit des zu erwerbenden Wissens eine Rolle?

o Welche Rolle kommt Studierenden als Peers in unterschiedlichen Formaten und Phasen der
Lehrer*innenbildung zu? Inwiefern sollte dies in Uberlegungen zur Gestaltung der Studienein-
gangsphase beriicksichtigt werden?

Grinewald, A. (2010). Entwicklung berufsbezogener mediendidaktischer Kompetenzen in der Lehrerausbildung. In
U. Eberhard (Hrsg.) Neue Impulse in der Hochschuldidaktik (S. 229-240). Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissen-
schaften.

Treidler, M.; Westphal, P. & Stroot T. (2014). Peer Learning. In C. Wiethoff [(Hrsg.), Peer Learning durch Mentoring,
Coaching & Co: Aktuelle Wege in der Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern (S. 15-20). Leverkusen-Opladen:
Barbara Budrich.
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Kompetenzorientierte Begleitung der Studierenden im berufs- und wirtschaftspadagogi-
schen Lehramtsstudium unter Berucksichtigung heterogener Eingangsvoraussetzungen

Brutzer, Dr. Alexander; Buck, Pia & Stark, Manuela

Die akademische Lehrkrafteausbildung bewegt sich gegenwartig in einem Spannungsfeld. Neben dem
hohen Bedarf an gut qualifizierten Lehrkraften fur den berufshildenden Bereich (vgl. KMK, 2020, S. 23],
zeigt sich vor dem Hintergrund der Offnung des Hochschulzugangs und dem daraus resultierenden he-
terogenen Studierendenklientel die Passungsproblematik zwischen den unterschiedlichen Vorerfahrun-
gen, Lebenslagen sowie Qualifikationsprofilen der Studierenden und den tradierten Studienanforderun-
gen [vgl. Bosse et al,, 2014, S. 42; Bosse et al., 2016; Brahm et al., 2014, S. 64). So zeigt u. a. Sonntag
(2016, S. 215ff ] auf, dass Studierende der Wirtschaftspadagogik an der Universitat Kassel, die Gber keine
allgemeine Hochschulzugangsberechtigung verfigen, zu langeren Studienzeiten und haufigeren Fehl-
versuchen neigen. Ebenso konnten Unterschiede beim wissenschaftlichen Arbeiten und bei der Selbst-
organisation beobachtet werden (ebd.]. Ahnliche Problemlagen finden sich in den gewerblich-techni-
schen Lehramtsstudiengangen (vgl. Wyrwal et al., 2018, S. 17ff.; Eder, 2015, S. 28f.).

Das an der Universitat Kassel angesiedelte und im Rahmen der Qualitatsoffensive Lehrerbildung gefor-
derte Projekt ,,Kompetenzorientierte Begleitung der Studierenden im Lehramt unter Berlicksichtigung
heterogener Eingangsvoraussetzungen” [(KoBeg] greift die zuvor skizzierte Problematik auf. Ziel ist die
Verbesserung des Zusammenspiels zwischen individuellen studentischen Faktoren und institutionellen
Rahmenbedingungen. Mittels einer binnendifferenzierten Studieneingangsphase soll friihzeitig der Er-
werb studienerfolgsrelevanter Schlisselkompetenzen unterstiitzt werden. Grundlage hierfir ist ein
selbstreflexives Lehr-/Lernkonzept, das in zwei aufeinander aufbauenden Modulen der Studienein-
gangsphase implementiert wurde. Herzstlick des Konzepts ist die Arbeit mit einem eigens fir die Stu-
dieneingangsphase entwickelten Kompetenzrasters (in Anlehnung an Bloom et al., 1956/1976; Bosse et
al., 2014; van den Berk et al., 2016, welches die individuelle Zuordnung in binnendifferenzierte Tutori-
ums-und Seminarveranstaltungen ermoglicht und somit die jeweiligen Bedarfslagen berlcksichtigt. Die
didaktische Umsetzung des selbstreflexiven Lehr-/Lernkonzeptes ist an eduScrum [vgl. Raab et al,,
2018; Wijnands & Stolze, 2019) angelehnt und arbeitet mit veranstaltungsbegleitenden E-Portfolios, s. g.
.Booklets”.

Der Beitrag mdchte das entwickelte Konzept theoretisch fundiert vorstellen sowie Ergebnisse aus der
Begleitforschung prasentieren.

Berk van den, I, Petersen, K., Schultes, K. & Stolz, K. [2016). Studierfahigkeit. Theoretische Erkenntnisse, empiri-
sche Befunde und praktische Perspektiven. Universitatskolleg-Schriften Band 15. https://epub.sub.uni-ham-
burg.de/epub/volltexte/2017/62223/pdf/uk_schriften_015.pdf (Abfrage: 26.01.2021).

Bloom, B.S. & Engelhart, M.D. (1956/1976). Taxonomie von Lernzielen im kognitiven Bereich. 5. Auflage. Weinheim:
Beltz.

Bosse, E. & Trautwein, C. [2014). Individuelle und institutionelle Herausforderungen der Studieneingangsphase.
Zeitschrift fir Hochschulentwicklung 10, H. 1, S. 41-61.
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Bosse, E., Schultes, K. & Trautwein, C. (2016). Wissenschaftliche Bezugspunkte fiir die Untersuchung von Studier-
fahigkeit. In: Merkt, M., Wetzel, C., Schaper, N. [Hrsg.). Professionalisierung der Hochschuldidaktik (S. 79-88). Biele-
feld: wbv.

Brahm, T., Jenert, T. & Wagner, D. (2014). Nicht fir alle gleich - Subjektive Wahrnehmung des Ubergangs Schule -
Hochschule. In Zeitschrift fir Hochschulentwicklung 9, H. 5, S. 63-82.

Eder, A. (2015). Professionalisierung von beruflichen Lehrkraften der Metall- und Elektrotechnik an der Universitat
Kassel. In: Insider - Zeitschrift der GEW-Fachgruppe Berufsbildende Schulen 26 H. 2, S. 26-29.

Kultusministerkonferenz (KMK) (2020). Lehrereinstellungsbedarf und -angebot in der Bundesrepublik Deutschland
2020 - 2030 - Zusammengefasste Modellrechnungen der Lander. Dok_226_Bericht_LEB_LEA_2020.pdf (Abfrage:
27.01.2021).

Raab, P., Werft, W., Pinkernell, G. & Luther, A. (2018). eduScrum - ein methodischer Rahmen in einer Mathematik-
Vorlesung in der Grundausbhildung von Ingenieuren. In: Fachgruppe Didaktik der Mathematik der Universitat Pader-
born (Hrsg.). Beitrdge zum Mathematikunterricht 2018. Miinster: WTM-Verlag.

Sonntag, G. (2016). Studienerfolg chne allgemeine Hochschulreife? Wie Herkunft, Bildungsverlauf und Wahlmotive
den Studienerfolg beeinflussen. Baden-Baden: Tectum Wissenschaftsverlag.

Wijnands, W. & Stolze, A. [2019). Transforming Education with eduScrum. In: D. Parsons und K. MacCallum (Hrsg.],
Agile and Lean Concepts for Teaching and Learning. Bringing Methodologies from Industry to the Classroom. 1Tst
ed. 2019 (S. 95-114). Singapore: Springer Singapore.

Wyrwal, M. & Zinn, B. [2018). Vorbildung, Studienwahlmotivation und Griinde eines Studienabbruchs von Studieren-
denim Lehramt an berufsbildenden Schulen. In Journal of Technical Education é, H. 2, S. 9-23.
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“Frih dbt sich, wer ein Meister werden will” - Potenziale einer professionellen Reflexion
im LA-Studium von Anfang an

Gall, Isabell; Heinig, Mathis & Schanze, Anja

An der Technischen Universitat Dresden werden jahrlich rund 1.000 Lehramtsstudierende immatriku-
liert und in der Studieneingangsphase durch ein gezieltes Grientierungsprogramm im ersten Studien-
jahr unterstitzt. Zentrales Element sind Peer-Learning-Angebote, durchgefihrt von qualifizierten Tu-
tor*innen, welche im Rahmen des Studienerfolgsprojektes TUD_MTC am Zentrum fir Lehrer*innenbil-
dung, Schul- und Berufsbildungsforschung [ZLSB) geschult und begleitet werden. Fokussiert wurden
bisher die Unterstitzung bei der Studienorganisation und die soziale Integration der neuen Studierenden
- zwei Aspekte, welche nach Erkenntnissen des ZLSB [2017) einen bedeutsamen Einfluss auf den Stu-
dienerfolg haben. Die Befragung zu den Motiven und Grinden flr einen Studienabbruch bzw. -wechsel
des ZLSB (2017) zeigte auch, dass insbesondere ein fehlender Bezug der Studieninhalte zur spateren
Berufstatigkeit, ein geringer Anteil an didaktischen und padagogischen Inhalten sowie schlechte Erfah-
rungen im Praktikum und der Zweifel an der Eignung fir den Lehrer*innenberuf Faktoren sind, welche
zu einem Studienabbruch fihren kénnen (ZLSB, 2017, S. 31ff.). Diese Ergebnisse zeigen, dass trotz des
hohen Anteils praktischer Phasen im Lehramtsstudium an der TU Dresden, ein rein quantitativ hoher
Anteil praktischer Studienanteile nicht ausreichend ist, sondern es einer gezielten Begleitung und Rah-
mung bedarf, welche die Studierenden befahigt, aus den praktischen Erfahrungen zu lernen und eine
Verkniipfung zwischen Theorie und Praxis herzustellen [u. a. Schubarth et al., 2012, S. 166). Deshalb
sollen ab dem Wintersemester 2021/22 im Rahmen des Orientierungsprogramms zusatzlich gezielt Re-
flexionsanlasse zur Prifung der individuellen Eignung fiir das Studium und den Lehrer*innenberuf sowie
die Auseinandersetzung mit den eigenen Lernerfahrungen als Schiler*in angeboten werden. Angeleitet
durch die Tutor*innen lernen die Studierenden verschiedene Instrumente und Methoden kennen, welche
ihnen dabei helfen konnen, die eigenen Yorannahmen und Einstellungen zum Lehren und Lernen auf-
zudecken und das eigene padagogische Handeln kritisch zu betrachten. Ziel ist es, die Studierenden
frihzeitig in konkrete Denkfiguren und eine domanenspezifische Praxis der Reflexion fir das weitere
Studium und die spatere berufliche Praxis einzufihren. Denn eine gelingende wissenschaftliche Refle-
xion von padagogischem Handeln ist grundlegend fir die Entwicklung der individuellen Lehrer*innen-
personlichkeit (u. a. Hacker, 2019; Neuweg, 2011].

Hacker, T. (2019]). Reflexive Professionalisierung. Anmerkungen zu dem ambitioniertem Anspruch, die Reflexions-
kompetenz angehender |Lehrkrafte umfassend zu fordern. In: M. Degeling, N. Franken, S. Freund, S. Greiten, D.
Neuhaus & J. Schellenbach-Zell [Hrsg.), Herausforderung Koharenz: Praxisphasen in der universitdren Lehrerbil-
dung- Bildungswissenschaftliche und fachdidaktische Perspektiven (S. 81-96). Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klink-
hardt.

Neuweg, G. H. (2002). Das Wissen der Wissensvermittler. In: E. Terhart, H. Bennewitz & M. Rothland (Hrsg.), Hand-
buch der Forschung zum Lehrerberuf (S. 451-477). Miinster, New York, Miinchen, Berlin: Waxmann.

Schubarth, W., Speck, K., Seidel, A., Gottmann, C., Kamm, C. & Krohn, M. (2012). Das Praxissemester im Lehramt -
ein Erfolgsmodell? Zur Wirksamkeit des Praxissemesters im Land Brandenburg. In: Schubarth, Wilfried/Speck,
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Karsten/Seidel, Andreas/Gottmann, Corinna/Kamm, Caroline/Krohn, Maud (Hrsg.): Studium nach Bologna: Praxis-
bezlige starken?!. Praktika als Briicke zwischen Hochschule und Arbeitsmarkt. Wiesbaden: Springer VS, S. 137 -

170.

ZLSB (2017). Studienabbruch und -wechsel im Studienjahr 2015 in den Lehramtsstudiengdngen der TU Dresden.
https://tu-dresden.de/zlsb/ressourcen/dateien/publikationen/Studie_Studienabbruch-und-Wech-
sel_2017.pdf?lang=de (Abfrage: 21.08.2021).
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Forderung von Professionalisierungsprozessen durch enge Theorie-Praxis-Verknipfung
in der Studieneingangsphase des Masters Berufliche Bildung Integriert

Gruber, Dr. Maria; Kugelmann, StR Daniel; Niederreiter, MA Corinna & Schrall, OStR Christian

Im Master Berufliche Bildung Integriert besteht fir Quereinsteiger*innen mit ingenieurswissenschaftli-
chem Hintergrund in der Verbindung von Studium und Vorbereitungsdienst ein hohes Professionalisie-
rungspotenzial. Durch das dreijahrige Programm zieht sich eine enge Theorie-Praxis-Verzahnung in ge-
meinsamer Verantwortung von Universitat und Studienseminar bei kontinuierlicher Abstimmung und
Kooperation aller Beteiligten.

Die Auseinandersetzung mit der Schulpraxis zur Beforderung synergetischer Professionalisierungspro-
zesse und Uberpriifung der Berufswahl startet im ersten Semester:

Im Rahmen schulpraktischer Studien, dem sogenannten TUMpaedagogicum, das 12 Seminarsitzungen
umfasst und dessen Inhalte eng mit den spateren Seminarlehrkraften abgestimmt sind, lernen die Stu-
dierenden Berufsschule (10 Tage] und FOS/BOS (5 Tage] kennen. Die Studierenden beobachten kriteri-
engeleitet Unterricht, planen Unterrichtseinheiten und fihren erste Unterrichtsversuche durch, beglei-
tet von Mentor*innen an der Schule und abgeordneten Lehrkraften an der Universitat. Auch digitales
Lernen wird dabei durch Instrumente zum Unterrichtseinsatz wie iPads eingebunden. Die praktischen
Erfahrungen (gehaltene Unterrichte, Wahrnehmungen wie Unterrichtsstorungen, auBerunterrichtliche
Tatigkeiten, Spannungsfelder und Herausforderungen als Lehrkraft] sowie authentische Unterrichtsvi-
deos reflektieren die Studierenden im zugehdrigen Seminar mit den abgeordneten Lehrkraften, die fur
eine konkrete Verbindung und Vertiefung von Theorie und Praxis sorgen.

Begleitend dazu stellen auch weitere Lehrveranstaltungen einen vertieften Rickbezug der Praxis auf
wissenschaftliche Theorien und Modelle her. So leitet ein Reflexionsseminar, das die ersten drei Semes-
ter umfasst, zur nachhaltigen Reflexion Uber die eigene Person, Erwartungen an die Rolle als Lehrkraft
und Entwicklungspotenziale an. Darliber hinaus ist das TUMpaedagogicum mit weiteren, inhaltlich da-
rauf aufbauenden Modulen der (Fach-)Didaktik verzahnt. Als Modulleistung wird ein Praktikumsbericht
u. a. mit angeleiteter Eigen- und Fremdreflexion zur .eigenen Eignung” fir den Lehrberuf verfasst.

Schonin den ersten beiden Semestern werden Grof3methoden des handlungsorientierten Unterrichts in
universitaren Lehrveranstaltungen eingesetzt [etwa Lernzirkel und Leittextmethode]. Bis zum dritten
Semester kommt Microteaching zum Einsatz.

Im dritten Semester treten die Teilnehmer*innen dann in den mit dem Studium verzahnten Vorberei-
tungsdienst ein.

Groschner, A., Schindler, A.K., Holzberger, D., Alles, M. & Seidel, T. (2018). How systematic video reflection in teacher
professional development regarding classroom discourse contributes to teacher and student self-efficacy. In Inter-
national Journal of Educational Research 90, S. 223-233. (auch online unter
https://doi.org/10.1016/}.ijer.2018.02.003, Abfrage: 21.08.2021].

Gruber, M., Gentner, R, Riedl, A. (2018). Master Berufliche Bildung Integriert: Studium und Referendariat phasen-
Ubergreifend in enger Theorie-Praxis-Verzahnung. In bbw 11, H. 59, 5.12-18.
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Gruber, M., Kugelmann, D. & Schrall, C. (2021). Einsatz von Microteaching-Videos im Master Berufliche Bildung
Integriert (MBBI). Posterprasentation auf der Tagung , Ersffnung des bundesweiten Meta-Videoportals - Lehren und
Forschen mit Videos in der Lehrkraftebildung”, 11.-12. M&rz 2021 (virtuell).

Gruber, M., Niederreiter, C. & Riedl, A. (2020). Development, Implementation and Effects of an Innovative, Fast-Track
Program to Prepare Highly Qualified Teachers for Vocational Schools in MINT Professions in Bavaria/Germany. In
L. Moreno Herrera, M. Terds & P. Gougoulakis (Hrsg.), Teaching, Learning and Teacher Education: Emerging Issues
in Research on Vocational Education & Training Vol. 5. Premiss, S. 287-328.

Kronsfoth, K. [2020). Phaseniibergreifende Kooperation in der Lehramtsausbildung zur Verzahnung von Theorie und
Praxis. Erfahrungen aus dem Modellprojekt Master Berufliche Bildung Integriert im QLB-Projekt Teach@TUM an
der Technischen Universitat Minchen. Peter Lang. https://doi.org/10.3726/b17677 (Abfrage: 21.08.2021).

Riedl, A., Kronsfoth, K., Gentner, R., Hausler, J. & Gruber, M. (2018]. Masterstudiengang mit integriertem Vorberei-
tungsdienst in der Metall- und Elektrotechnik - Berufliche Lehrerbildung phaseniibergreifend gestalten. In Journal
of Technical Education (JOTED) 6, H. 2, S. 73-89.

Seidel, T. & Thiel, F. [2017). Standards und Trends der videobasierten Lehr-Lernforschung. In Zeitschrift fir Erzie-
hungswissenschaft 20, S. 121. https://doi.org/10.1007/s11618-017-0726-6 (Abfrage: 21.08.2021).
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Leibniz Universitat Hannover: Praxisnahe Lernaktivitaten in einem einfihrenden Kurs der
Mathematikdidaktik

Khellaf, Sarah & Hochmuth, Prof. Dr. Reinhard

Diese Table Session stellt einen Beitrag der Mathematikdidaktik zur Gestaltung der Studieneingangs-
phase im gymnasialen Mathematik-Lehramt an der Leibniz Universitat Hannover (LUH) vor.

Die Mathematikdidaktik (wie auch andere Fachdidaktiken) ist mit vielfaltigen und teilweise widerstrei-
tenden Orientierungen und Anspriichen zum Thema , Praxisbezug” konfrontiert. Neben strukturellen
Widersprichen gibt es unter Studierenden einen diffusen Praxiswunsch, der typischerweise mit Assozi-
ationen wie , selbst Unterrichten”, ,Schulbesuche” usw. verkniipftist, im Kern aber unterbestimmt bleibt
(Wenzl, Wernet & Kollmer, 2018). Gleichzeitig gibt es unter Fachdidaktikern Bedenken bzgl. friher Pra-
xisphasen (im Sinne von unmittelbarem Erleben ,echten” Unterrichts, etwa im Praktikum), die z. B. in
Schadlich (2019) formuliert werden und die wir teilen (z. B. ebd., S. 4: ,Ausgangsbeobachtung”: schuli-
sche Praxisphasen fihren nicht automatisch dazu, dass Studierende fachdidaktisches Wissen aktivieren,
um praxisbezogene Handlungen zu begrinden; S. 25/26: Grundsatzdilemma von Praxisphasen).

Angesichts dieser Situation formulierten wir im Rahmen des "Leibniz-Prinzips”, eines Projektes der
"Qualitatsoffensive Lehrerbildung”, bzgl. der Themen 'Professionalisierung’ und 'Vernetzung von Fach
und Didaktik" Positionierungen und Zielrichtungen fir die Lehre der Mathematikdidaktik, die uns Qrien-
tierung fur die Gestaltung unserer Lehre geben. In Ruge et al. (2019 reinterpretieren wir die Professio-
nalisierungsansatze der Struktur- und der Kompetenztheorie und formulieren ein Bildungsziel fur die
universitare Phase der Lehrer*innenbildung. In Khellaf et al. (2021) zeigen wir Ansatzpunkte fur eine
starkere Vernetzung mathematikdidaktischer und fachmathematischer Elemente in der universitaren
Mathematiklehrer*innenbildung auf.

In der Table Session werden Aufgaben(-formate] vorgestellt, die versuchen, unter Beriicksichtigung un-
serer hochschuldidaktischen Uberlegungen das Praxisbediirfnis unserer Studierenden zu adressieren,
wobei sie gezielt mathematikdidaktische Begrindungen fir praxisrelevante Handlungen einfordern,
aber gleichzeitig von Uberschaubarer Komplexitat sind und keinen zeitlichen Handlungsdruck aufbauen.

Erfahrungen aus dem diessemestrigen Einsatz der Aufgaben kénnen diskutiert werden.

Khellaf, S., Hochmuth, R., & Peters, J. (2021]. Aufgaben an der Schnittstelle von Schulmathematik, Hochschulma-
thematik und Mathematikdidaktik. Theoretische Uberlegungen und exemplarische Befunde aus einer einfiihrenden
Fachdidaktikveranstaltung. In R. Biehler, A. Eichler, R. Hochmuth, S. Rach, N. Schaper (Hrsg.], Lehrinnovationen in
der Hochschulmathematik: praxisrelevant - didaktisch fundiert - forschungshasiert. Wiesbaden: Springer Spekt-
rum.

Ruge, J., Khellaf, S., Hochmuth, R. & Peters, J. (2019). Die Entwicklung reflektierter Handlungsfahigkeit aus sub-
jektwissenschaftlicher Perspektive. In'S. Dannemann, J. Gillen, A. Kriiger & Y. von Roux [Hrsg.), Reflektierte Hand-
lungsfahigkeit in der Lehrer*innenbildung - Leitbild, Konzepte und Projekte. Berlin: Logos Verlag.

Schadlich, B. (2019). Fremdsprachendidaktische Reflexion als Interimsdidaktik. Eine Qualitative Inhaltsanalyse zum
Fachpraktikum Franzosisch. Berlin: J.B. Metzler.
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Wenzl, T., Wernet, A. & Kollmer, . (2018). Praxisparolen. Dekonstruktionen zum Praxiswunsch von Lehramtsstudie-

renden. Wiesbaden: Springer VS.
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Informiertheit und Erwartungen von Wirtschaftspadagog*innen zu Studienbeginn — Zur
Notwendigkeit eines studiengangspezifischen Online Self-Assessments (0SA)

Klusmeyer, Prof. Dr. Jens & Kelleler, Melanie

Studien zur Lehrer*innenbildung zeigen, dass zahlreiche Studierende mit ihrem Studium unzufrieden
sind, den Studiengang bzw. die Hochschule wechseln oder ihr Studium abbrechen (vgl. Bernholt et al.,
2018; Heublein et al,, 2017). Solche Folgen liegen u. a. in mangelnder Informiertheit und unerfillten
Erwartungen begriindet (vgl. Bluthmann, 2012).

Obgleich Wilcke bereits 1976 feststellt, dass Studierende, deren aktuelle Erfahrungen mit vorherigen
Erwartungen Ubereinstimmen, mit ihrem Studium wesentlich zufriedener sind, ldsst sich hinsichtlich
der Informiertheit und der Erwartungen an das Studium bis heute ein defizitarer Forschungsstand ver-
zeichnen (vgl. Voss, 2007). .Ein genauer Blick auf die bisherigen Arbeiten speziell zur Ableitung von Er-
wartungen der Studierenden enthiillt sogar einen recht desolaten Zustand” (ebd., S. 29). Dieser defizitare
Forschungsstand spiegelt sich auch international wider [vgl. Crisp et al., 2009).

Eine Mdglichkeit, Studieninteressierte tiber den Studiengang zu informieren und ggf. unrealistische Stu-
dienerwartungen anzupassen, stellen Online Self-Assessments (0SA] dar (vgl. Thiele & Kauffeld, 2019).
Wenngleich im Bereich der Lehrer*innenbildung bereits einige 0SA bestehen (z. B. CCT; vgl. Mayr &
Nieskens, 2015), so fokussieren diese doch primar einen Abgleich hinsichtlich der Passung und Eignung
fur den Lehrer*innenberuf. Das Studium, als Weg dorthin, wird dabei Gberwiegend ausgeblendet. Ein
allgemeines OSA zur Eignung fir den Lehrer*innenberuf ist aber nicht hinreichend zweckdienlich, um
0. g. Folgen zu vermindern.

Daher ist es das Ziel des Projekts ,Feed? - Feedforward - Informiertheit und Erwartungen vor und zu
Studienbeginn” an der Universitat Kassel, ein entsprechendes studiengangspezifisches OSA fir den Stu-
diengang Wirtschaftspadagogik zu entwickeln, welches explizit die Erwartungen und den Informations-
stand von Studienanfanger*innen beriicksichtigt.

Im Rahmen der Table Session werden zunachst die Entwicklung und der Aufbau eines Instruments zur
guantitativen Erhebung von Studieninformiertheit und -erwartungen dargelegt und mit Beispielen ver-
anschaulicht. Im Zuge dessen wird verdeutlicht, wie bedeutsam es ist, nicht nur die Studienanforderun-
gen beispielsweise mit Hilfe von Experteninterviews zu analysieren, sondern diese auch den erhobenen
Erwartungen von Studienanfanger*innen der Wirtschaftspadagogik gegeniiberzustellen. Uber die kon-
zeptionelle Entwicklung hinaus werden im Rahmen der Table Session auch ausgewahlte Ergebnisse aus
ersten (Vor-)Studien vorgestellt.

Bernholt, A., Hagenauer, G., Lohbeck, A., Glaser-Zikuda, M., Wolf, N., Moschner, B., Lischen, |., KlaB3, S. & Dunker,
N. (2018). Bedingungsfaktoren der Studienzufriedenheit von Lehramtsstudierenden. In Journal for educational re-
search 10, H. 1, S. 24-51. https://www.pedocs.de/volltexte/2018/15412/pdf/JERO_2018_1_Bernholt_et_al_Bedin-
gungsfaktoren_der_Studienzufriedenheit.pdf
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Blithmann, . (2012). Studierbarkeit, Studienzufriedenheit und Studienabbruch: Analysen von Bedingungsfaktoren
in den Bachelorstudiengdngen. Dissertation. FU Berlin. https://refubium.fu-ber-
lin.de/bitstream/handle/fub188/12096/Diss_Bluethmann_2012_0nlineversion_final.pdf?sequence=1&isAllowed=y
(Abfrage: 13.01.2021).

Crisp, G., Palmer, E., Turnbull, D., Nettelbeck, T., Ward, L., LeCouteur, A, Sarris, A., Strelan, P. & Schneider, L.
(2009). Firstyear student expectations: Results from a university-wide student survey. In Journal of University Teach-
ing and Learning Practice 6, H. 1, 5. 11-26. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ867293.pdf (Abfrage: 13.01.2021).

Heine, C., Willich, J., Schneider, H. & Sommer, D. (2008). Studienanfanger im Wintersemester 2007/08. Wege zum
Studium, Studien- und Hochschulwahl, Situation vor Studienbeginn. In HIS Forum Hochschule 16. Hannover: HIS.

Heublein, U., Ebert, J., Hutzsch, C., Isleib, S., Kénig, R., Richter, J. & Waisch, A. (2017). Zwischen Studienerwartungen
und Studienwirklichkeit. Ursachen des Studienabbruchs, beruflicher Verbleib der Studienabbrecherinnen und Stu-
dienabbrecher und Entwicklung der Studienabbruchquote an deutschen Hochschulen. In HIS Forum Hochschule 1.
Hannover: HIS.

Mayr, J. & Nieskens, B. (2015]). Self - Assessments fir angehende Lehrpersonen: Was sie bezwecken, was sie leisten
und was man von ihnen nicht erwarten darf. In Das Hochschulwesen 63, H. 3.

Thiele, L. & Kauffeld, S. [2019). Online Self - Assessments zur Studien- und Universitatswahl. In S. Kauffeld & D.
Spurk (Hrsg.), Handbuch Karriere und Laufbahnmanagement (S. 109-132). Berlin: Springer.

Voss, R. (2007). Studienzufriedenheit. Analyse der Erwartungen von Studierenden. Lohmar: Eul.

Wilcke, B. A. (1976). Studienmotivation und Studienverhalten. Gottingen: Hogrefe.
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/wischen biographischer Reflexion, ersten Praxiserfahrungen und analytischer Betrach-
tung: Anforderungen an eine koharente Konzeption Schulpraktische Studien im 1. Studi-
enjahr

Kosinar, Prof. Dr. Julia

Die Heterogenitat unter den Lehramtsstudierenden ist grof3. Dies bezieht sich nicht nur auf die individu-
ellen Voraussetzungen wie Wissensbestande und Vorerfahrungen, die sie in das Studium mitbringen,
sondern auch auf die Differenz ihrer beruflichen Vorstellungen, ihrer Studienmotivation und ihres Pro-
fessionalisierungsverstandnisses (Kosindr & Laros, 2018]. Aus Sicht des berufsbiographischen Profes-
sionalisierungsansatzes (z. B. Keller-Schneider & Hericks, 2011) beginnen Entwicklungsprozesse beim
Subjekt. Die Lehrer*innenausbildung ist daher aufgefordert, ein Spannungsfeld zwischen Individualisie-
rung, z. B. in der Beratung und Entwicklungszielsetzung einerseits und der Verpflichtung auf vorgege-
bene Standards und Kompetenzziele andererseits, auszubalancieren.

Das Konzept der Berufspraktischen Studien im 1. Studienjahr an der PH FHNW [Institut Primarstufe]
dient der zielgerichteten Begleitung von Studierenden in der Entwicklung von Reflexionsfahigkeit, kriti-
scher Selbsteinschatzung und Uberpriifung inkorporierter beruflicher Uberzeugungen und Orientierun-
gen. Ein weiteres Ziel ist die Verantwortungsiibernahme gegeniiber Prozessen ihrer eigenen Professio-
nalisierung. Um schulpraktische Schliisselerfahrungen in einem Schritt der Distanzeinnahme zu syste-
matisieren, analysieren und zu reflektieren, dient ein Professionalisierungsmodell, das die Prozess-
struktur der Anforderungs- und Krisenbearbeitung abbildet als Grundlage. Dieses bildet auch die Basis
fur die Konzeption der Praktika, die Formulierung von Entwicklungszielen und der Ausrichtung der Be-
gleitveranstaltungen. Das Gesamtkonzept verbindet die Formate Mentorat, Hospitation, Vorbereitungs-
woche, Basispraktikum und Reflexionsseminar mit dem Ziel eines koharenten Aufbaus in dem Wissens-
besténde, Erfahrungen und die Wahrnehmung von Veranderungen maglich werden (Kodinar, 2018). Die
Themen (z. B. Studien- und Berufswahl, zentrale lehrberufliche Aufgaben und Anforderungen, Struktur-
merkmale des Berufs, Schulbiographie und ihre nachhaltige Handlungs- und Deutungswirksamkeit,
Rollenfindungsprozesse) werden sowohl theoretisch als auch im Spiegel der ersten Praxiserfahrungen
beleuchtet und aus der jeweiligen Logik heraus in beiden Ausbildungsinstitutionen behandelt.

Im Beitrag wird die Studienjahrs-Konzeption vorgestellt und es werden exemplarische Beispiele fir Stu-
dienaufgaben, bewahrte Settings und deren hochschuldidaktische Ausgestaltung gegeben.

Keller-Schneider, M. & Hericks, U. (2011). Beanspruchung, Professionalisierung und Entwicklungsaufgaben im Be-
rufseinstieg von Lehrerinnen und Lehrern. In Journal fir Lehrerinnenbildung 11, H. 1, S. 20-31.

Kosinar, J. (2018). Das Mentorat zwischen Individualisierung und Standardisierung - eine empirie- und theorieba-
sierte Konzeption. In C. Reintjes, G. Bellenberg & G. Im Brahm [(Hrsg.), Mentoring und Coaching als Beitrag zur
Professionalisierung angehender Lehrpersonen (S. 67-84). Miinster: Waxmann.

Kosinar, J. & Laros, A. (2018). Zwischen Einlassung und Vermeidung. Studentische QOrientierungen im Umgang mit
lehrberuflichen Anforderungen im Spiegel von Professionalitit. In T. Leonhard, J. KoSinar. & C. Reintjes (Hrsg.],
Praktiken und Orientierungen in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung (S. 157-174). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.
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Kann Lehrer*innenbildung ‘freudlos’ sein? Psychoanalytische Professionalisierung durch
mentalisierende Padagogik.

Link, Prof. Pierre-Carl

Aufgezeigt wird eine kasuistische Lehrer*innenbildung, die sich an dem neuen Konzept der mentalisie-
renden Padagogik orientiert. Aus dieser psychoanalytisch-padagogischen Perspektive werden Maglich-
keiten und Grenzen einer padagogisch-therapeutischen Professionalisierung von Schulischen Heilpa-
dagog*innen resp. Sonderschullehrer*innen in der Studienphase zweier Hochschulen in Deutschland
und der Schweiz aufgezeigt. Auch die Kollegiale Fallberatung wird - psychodynamisch gerahmt - als
kasuistischer Zugang der Professionalisierung diskutiert. Im Rahmen des vorliegenden Beitrags wird
das Konzept der Kollegialen Fallberatung skizziert und Uberlegungen angestellt, ob und inwieweit sich
psychodynamische Orientierungen zielfiihrend in diesen Ansatz integrieren lassen konnten. Im ersten
Teil wird die Kollegiale Fallberatung als eine psychische Ressource flir Teams dargestellt. Neben Be-
grifflichkeiten und Struktur werden psychosoziale Herausforderungen fiir padagogische Fachkrafte in
unterschiedlichen Bildungsraumen dargestellt, was auf einen besonderen Bedarf kontinuierlicher Re-
flexion in padagogischen Settings hinweist. Der zweite Teil des Beitrags zielt auf eine Form Kollegialer
Fallberatung, die um psycho- und gruppendynamische Konzepte erweitert ist, um den Umgang mit be-
sonderen Belastungen und mit Kindern und Jugendlichen in psychosozialen Beeintrachtigungen zu er-
leichtern. Aspekte psychodynamischer Beratung werden, u. a. basierend auf dem Konzept der Mentali-
sierung, auf die Kollegiale Fallberatung adaptiert. Psychodynamische Grundbegriffe und Methoden wer-
den kurz skizziert und - mit Praxistipps versehen - auf padagogische Beratungsanlasse angewandt. Den
Abschluss des Beitrages bildet ein Ausblick auf die Chancen psychodynamisch orientierter Kollegialer
Fallberatung in der Lehrer*innenbildung.

Einzuordnen ist der Beitrag zwischen 1) Modelle und Ansétze zur Ausgestaltung der Studieneingangs-
phase sowie zu 5] Potenziale der Professionalisierung und kritische Anfragen.

Ahrbeck, B. & Rauh, B. (2006]). Der Fall des schwierigen Kindes. Weinheim: Beltz.

Dizinger, V. (2015]). Professionelle und interprofessionelle Kooperation von Lehrerinnen und Lehrern im Kontext
schulischer Belastung und Beanspruchung. Bielefeld: Universitat Bielefeld.

Gerspach, M. (2018]. Psychodynamisches Verstehen in der Sonderpadagogik. Wie innere Prozesse Verhalten und
Lernen steuern. Stuttgart: Kohlthammer.

Gingelmaier, S., Taubner, S. & Ramberg, A. [(Hrsg.]) (2018). Handbuch mentalisierungsbasierte Padagogik. Géttingen:
Vandenhoeck & Ruprecht.

Hanglberger, S. & Abelein, P. (2018). .Lieber beraten als belastet”. Kollegiale Fallberatung an Schulen - Empirische
Ergebnisse einer Befragung von Lehrkraften. Sonderpadagogische Forderung heute, S. 185-207.

Herzog, W. & Makarova, E. (2011). Anforderungen an und Leitbilder fiir den Lehrerberuf. In: E. Terhart, H. Bennewitz
& M. Rothland (Hrsg.), Handbuch der Forschung zum Lehrerberuf. Miinster: Waxmann.

Lehr, D. (2011). Belastung und Beanspruchung im Lehrerberuf in der personenbezogenen Forschung. In: E. Terhart,
H. Bennewitz & M. Rothland (Hrsg.), Handbuch der Forschung zum Lehrerberuf (S. 757-773). Minster: Waxmann.

Lorenzer, A. (2006). Szenisches Verstehen. Zur Erkenntnis des Unbewuften. Marburg: Tectum.
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Mehrgardt, M. (2020). Psychotherapie mit Lehrern: Oftmals schwierige Patienten. In Deutsches Arzteblatt PP 19, H.
2,5. 66-67.

Mutzeck, W. (2008). Kollegiale Supervision. Eine Maglichkeit der beruflichen Unterstiitzung, Weiterentwicklung und
Qualitatssicherung. In W. Mutzeck & J. Schlee (Hrsg.), Kollegiale Unterstiitzungssysteme flr Lehrer (S. 48-70).
Stuttgart: Kohlthammer.

Naumann, T. M. (2014). Gruppenanalytische P4dagogik. Eine Einfiihrung in Theorie und Praxis. Gieen: Psychosozial.

Rauh, B. [2018). Inklusion, Mentalisierung und emotional-soziale Teilhabe. In S. Gingelmaier, S. Taubner & A. Ram-
berg (Hrsg.), Handbuch mentalisierungsbasierte Padagogik (S. 268-278). Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

Schon, D. A. (1983). The reflective practitioner: how professionals think in action. New York: Basic Books.
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Professionalisierung durch innovierendes Denken — Studierende entwerfen und erfor-
schen innovative Lernarrangements

Merkel, Prof. Dr. Linda

Die Fahigkeit, innovierend Uber die Gestaltung von Lehr-Lern-Prozessen nachzudenken, ist ein elemen-
tarer Bestandteil der Professionalisierung angehender Lehrkrafte. Dies beinhaltet die Bereitschaft, neue
Mdglichkeiten der Gestaltung von Lehr-Lern-Prozessen zu entwerfen und idealerweise in der Praxis zu
erproben. In welchen konkreten Szenarien konnen Studierende sich auf diese Weise professionalisie-
ren? Der vorliegende Beitrag unterbreitet und diskutiert einen konkreten Vorschlag, wie innovierendes
Denken im Rahmen eines praxisorientierten fachdidaktischen Forschungsseminars bereits in der Stu-
dieneingangsphase des Studiengangs Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde [LER) an der Universitat
Potsdam gefordert werden kann.

In einem projektbasierten fachdidaktischen Forschungsseminar entwickeln die Studierenden gemein-
sam mit der Dozentin eine Projektwoche fiir das Fach LER und fihren diese als Héhepunkt am Ende des
Semesters an einer Schule durch. Die Durchfiihrung des Projekts wird begleitend erforscht und ab-
schlie3end evaluiert.

Worin liegt der Reiz dieses Konzepts und wo bieten sich Anlasse fir innovierendes Denken? Erstens
basiert das im Seminar entwickelte Schulprojekt selbst auf einem innovativen und bisher wenig er-
forschten fachdidaktischen Ansatz: die Arbeit mit erzahlenden Texten zur Férderung von fachspezifi-
schen Kompetenzen in den wertebildenden Fachern, zu denen u. a. LER, Werte und Normen und Philo-
sophie/Ethik gehdren. Zweitens ist das Ziel des Seminars die Gestaltung innovativer Lernarrangements,
in denen die Schiler*innen selbst projektbasiert und handlungsorientiert lernen. Dabei kdnnten auch
Aspekte in den Blick genommen werden, die im regularen Schulunterricht oftmals weniger Beachtung
finden, wie die Férderung emotionaler Kompetenzen. Drittens beinhaltet die Gestaltung des Seminars
selbst einen innovativen Ansatz fir die Gestaltung von Lehr-Lern-Prozessen in der universitaren Leh-
rer*innenausbildung, da auch hier die klassische Seminarstruktur aufgebrochen wird und die Studie-
renden selbstbestimmt und selbstorganisiert arbeiten sowie im kleinen Rahmen forschen. Zudem ver-
zahnen sich universitare und schulische Sphéaren, da das Projekt an einer der mit der Universitat Pots-
dam kooperierenden 'Campusschulen’ durchgefiihrt wird. Neben den Potenzialen werden im Beitrag
auBerdem die Herausforderungen des Seminarkonzepts diskutiert.

Bartsch, M. (2015). Interkultureller Polylog. In J. Nida-Rimelin, |. Spiegel & M. Tiedemann (Hrsg.), Handbuch Phi-
losophie und Ethik. Band I: Didaktik und Methodik (S. 119-125]). Paderborn: Ferdinand Schéningh.

Bosse, D. (2011). Kompetenzorientiert ausgerichtete Praxisphasen in der Lehrerbildung. In Erziehungswissenschaft
22,H. 43, 5. 93-98.

Fabel-Lamla, M., Schiitte, U., Frei, P., Hauenschild, K., Schmidt-Thieme, B. & Wolff, D. (2018). Forschendes Lernen
im Praxissemester: Vorstellungen und Potentiale aus Sicht von Studierenden. In N. Neuber, W. Paravicini, M. Stein
(Hrsg.). Forschendes Lernen. The Wider View. Eine Tagung des Zentrums fur Lehrerbildung der Westfalischen Wil-
helms-Universitat Miinster vom 25. bis 27.09.2017. In Schriften zur Allgemeinen Hochschuldidaktik. Band 3. Miins-
ter: WIM-Verlag.
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Fast, N., Ukley, N., Kastrup, V. & Groben, B. (2018). Studienprojekte im Praxissemester als Beitrag zur Professiona-
lisierung angehender Sportlehrkrafte?! In Herausforderung Lehrer_innenbildung - Zeitschrift zur Konzeption, Ge-
staltung und Diskussion 1, H. 2, S. 287-298.

Frey, K. [1998). Die Projektmethode. Der Weg zum bildenden Tun. Weinheim und Basel: Beltz.

Gruhn, A. (2020). Doing Lernbegleitung: studentische Peer-Learning-Prozesse in einer Hochschullernwerkstatt. In
F. Hesse, W. Liitgert (Hrsg.). Auf die Lernbegleitung kommt es an! Konzepte und Befunde zu Praxisphasen in der
Lehrerbildung. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Hafner, J. Ev. & Lenz, P. (2014]. Lebensgestaltung - Ethik — Religionskunde in Brandenburg. Ein Fach fir ein post-
konfessionelles Zeitalter. In Was ist an unseren Schulen los? Religionsunterricht und Okumene. Okumenische
Rundschau 1, 5. 81-92.

Hagstedt, H. (2016). Lernen im Selbstversuch. Wie Studienwerkstatten sich tber forschende Lerngelegenheiten de-
finieren konnen. In S. Schude, D. Bosse & J. Klusmeyer (Hrsg.), Studienwerkstatten in der Lehrerbildung (S. 27-36).
Wiesbaden: Springer.

Helsper, W. (2021). Professionalitdt und Professionalisierung padagogischen Handelns: Eine Einfihrung. Opla-
den/Toronto: utb.

Kultusminister Konferenz (KMK) (2019). Standards fiir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften. Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004 i. d. F. vom 16.05.2019. www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_be-
schluesse/2004/2004_12_16-Standards-Lehrerbildung-Bildungswissenschaften.pdf [Abfrage: 26.04.2021).

Kunter, M. [2011): Theorie meets Praxis in der Lehrerbildung - Kommentar. In Erziehungswissenschaft 22, H. 43, S.
107-112.

Leisen, J. (2010]). Lernaufgaben als Lernumgebung zur Steuerung von Lernprozessen. In H. Kiper, W. Meints, S.
Peters, S. Schlump & S. Schmit (Hrsg.), Lernaufgaben und Lernmaterialien im kompetenzorientierten Unterricht (S.
60-67). Stuttgart: Kohlhammer.

Makrinus, L. (2013). Der Wunsch nach mehr Praxis. Zur Bedeutung von Praxisphasen im Lehramtsstudium. Wies-
baden: Springer.

Merkel, L. [2021). Philosophieren mit erzahlenden Texten: Didaktische Impulse fir den Philosophieunterricht. Stutt-
gart: Reclam, [in Verdéffentlichung].

Merkel, L. (2019). Der Beitrag narrativer Texte zur philosophischen Reflexion. In Philovernetzt - Bausteine fir den
Philosophie- und Ethikunterricht. www.philovernetzt.de/index.php/konstruktionsprinzipien/ (Abfrage: 26.04.2021).

Neuweg, G.H. [2011). Distanz und Einlassung. Skeptische Anmerkungen zum Ideal einer ,Theorie-Praxis-Integra-
tion” in der Lehrerbildung. In Erziehungswissenschaft 22 H. 43, S. 33-46.

Pfaffli, B. K. (2015). Lehren an Hochschulen. Eine Hochschuldidaktik fir den Aufbau von Wissen und Kompetenzen.
Bern: Haupt.

Pfister, J. (2020). Was ist eine gute Lehrperson fur Philosophie, und wie wird man zu einer? In Torkler (Hrsg.], Fach-
lichkeit und Fachdidaktik [S. 107-120). Stuttgart: J.B. Metzler.

Reitinger, J. (2016). Die Lern- bzw. Studienwerkstatt als Raum fir selbstbestimmtes forschendes Lernen. In S.
Schude, D. Bosse & J. Klusmeyer (Hrsg.), Studienwerkstatten in der Lehrerbildung (S. 37-54). Wiesbaden: Springer.

Ruberg, C. & Kleina, W. [2019). Projektarbeit in inklusiven Settings - Lehramtsstudierende fiir Gemeinsames Lernen
sensibilisieren. In Herausforderung Lehrer*innenbildung - Zeitschrift zur Konzeption, Gestaltung und Diskussion 2,
H. 3, S. 20-46.

Rummler, M. (2012]. Innovative Lehrformen: Projektarbeit in der Hochschule : Projektbasiertes und Problemorien-
tiertes Lehren und Lernen. Weinheim: Beltz.

Rumpf, D. [2016). Forschendes Lernen und Forschen lernen in Hochschullernwerkstatten. In S. Schude, D. Bosse &
J. Klusmeyer (Hrsg.), Studienwerkstétten in der Lehrerbildung (S. 73-86). Wiesbaden: Springer.
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Schude S. (2016). Studienwerkstatten als bedeutsame Lernumgebung in Hochschule und Schule. In Dies, D. Bosse
& J. Klusmeyer [Hrsg.), Studienwerkstatten in der Lehrerbildung (S. 9-26). Wiesbaden: Springer.

Schissler, R., Schwier, V., Schéning, A., Schicht, S. [2017). Forschen, Lernen, Begleiten im Praxissemester - Erfah-
rungen und Materialien. In R. Schissler, V. Schwier, A. Schéning, U. Weyland, G. Klewin und S. Schicht (Hrsg.), Das
Praxissemesterim Lehramtsstudium. Forschen, Unterrichten, Reflektieren (S. 225-246). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Spiegel, I. (2015). Empathie- und Compassion-Training. In J. Nida-Rimelin, |. Spiegel & M. Tiedemann [Hrsg.), Hand-
buch Philosophie und Ethik. Band I: Didaktik und Methodik (S. 245-251). Padaborn: Ferdinand Schoningh.

Stértlander, J.C., Fiedler-Ebke, W., Jirgens, E., Kindsvater, L., Klenner, D., Pieper, C. & Valdorf, N. (2020). Kritisch-
reflexive Professionalisierung in schulischen Praxisphasen. In: Herausforderung Lehrer*innenbildung - Zeitschrift
zur Konzeption, Gestaltung und Diskussion, Band 3, H. 2, S. 399-435.

Van Ophuysen, S., Behrmann, L., Bloh, B., Homt, M. & Schmidt, J. (2017). Die universitare Yorbereitung angehender
Lehrkrafte auf Forschendes Lernen im schulischen Berufsalltag. In Journal fir Bildungsforschung 9, S. 276-305.
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Diversitatssensible Gestaltung der Studieneingangsphase durch digitale Lehr-Lernfor-
mate mit dem Lernmanagementsystem ILIAS

Michele, Janine & Schéfers, Johannes

Hinsichtlich ihrer berufsbiographischen Hintergrinde stellen Studierende des berufsbildenden Lehr-
amts an der Leibniz Universitdt Hannover sich in Bezug auf sémtliche Differenzkategorien (z. B. Alter,
soziotkonomischen Status oder familidrer Hintergrund) als eine Uberaus heterogene Gruppe dar. So-
wohl fur die studienstrukturelle als auch fir die inhaltlich-curriculare Gestaltung der Studieneingangs-
phase entstehen so individuelle Bedarfe, welche es zu berlicksichtigen gilt. Die Moglichkeit zur Individu-
alisierung und Flexibilisierung des Studienverlaufs oder Unterstitzung bei der Orientierung in universi-
taren Strukturen stellt eine besondere Herausforderung dar. Um der Wahrscheinlichkeit eines Studien-
abbruchs vorzubeugen (z. B. durch Fallback Optionen in alte Berufshilder], stellt die diversitatssensible
Gestaltung der Studieneingangsphase eine zentrale Aufgabe dar. Durch die Transformation von Grund-
lagenmodulen der beruflichen Lehramtsstudiengange in digitaler Lehr-Lernkonzepte, bietet sich seit
dem WS20/21 die Moglichkeit diese Bedarfe aufzugreifen. In Flipped-Classroom Ansatzen kann entlang
eines dreischrittigen Phasenmadells eigenes Varwissen entlang konstruktivistischer Grundsatze fort-
laufend eingebracht und weiterentwickelt werden. Durch Orientierung an Lernlandkarten sowie der
Kombination aus synchronen und asynchronen Veranstaltungen wird insbesondere der Semester- und
Studienbeginn als sensible Phase eng begleitet. Der didaktische Dreischritt aus Grundlagen-, Diskussi-
ons-, und Ubertragungsphase ermdglich eine selbstorganisierte, outcomeorientierte Gestaltung digita-
ler Lehre, welche die Diversitat der Studierenden anerkennt und als Ressource einbindet. Diese Ent-
wicklung wird tber den Studienverlauf durch die Erarbeitung eines Portfolios dokumentiert und reflek-
tiert. Sowohl durch den analogen Aufbau der einzelnen Lehrveranstaltungen als auch durch das Portfolio
als roter Faden zwischen den Veranstaltungen kann eine Konsistenz zwischen den einzelnen Inhalten
hergestellt werden, welche es den Studierenden erlaubt, ihr Vorwissen in Bezug auf die Inhalte kritisch
zu reflektieren. Fortlaufende Sonderevaluationen sowie eine eigens eingerichtete Beratungsstelle aus
Studierenden und Dozierenden flankieren die digitale Lehre. Die Lehr-Lerninhalte werden auf einer ei-
gens angelegten Plattform fir das Berufshildende Lehramt [plabs] gebiindelt, welche die Schnittstelle
zwischen Lernmanagementsystem und der Mdglichkeit zur institutionsiibergreifenden Vernetzung dar-
stellt.

Dahm, G., Kamm, C., Kerst, C., Otto, A. & Wolter, A. (2018]. Ohne Abitur an die Hochschule - Studienstrategien und
Studienerfolg von nicht-traditionellen Studierenden. In |. BuB, M. Erbsland, P. Rahn & P. Pohlenz [Hrsg.), Offnung
von Hochschulen (S. 157-186). Wiesbaden: Springer VS.

Frommberger, D. & Silke, L. (2018]). Zur Aushildung von Lehrkraften fir berufsbildende Schulen - Befunde und Ent-
wicklungsperspektiven. d-nb.info/1155499395/34 (Abfrage: 18.04.2021).

Grabowski, S. & Pape, A. (2016). Digitales Lehren und Lernen. Nexus Impulse fir die Praxis 12/2016. In Hochschul-
rektorenkonferenz (Hrsg.), hrk-nexus.de/fileadmin/redaktion/hrk-nexus/07-Downloads/07-02-Publikationen/Digi-
tales-Lehren-und-Lernen.pdf (Abfrage: 18.04.2021).
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Pfitzner, M. (2015). Die Portfolioarbeit als Lernorte verbindendes Element einer kompetenzfordernden Lehrer-aus-
bildung. Kompetenzorientierte Lehrerbildung: neue Handlungsansatze fur die Lernorte im Lehramt an berufshil-
denden Schulen. In K. Jenewein & H. Henning [Hrsg.), Kompetenzorientierte Lehrerbildung (S. 83-99). Bielefeld:
Bertelsmann Verlag.

Schulze, K. (2017). Die Vielfalt der Lehramtsstudierenden an der Leibniz Universitdt Hannover. Ergebnisse der lehr-
amtsbezogenen Daten aus der CHE-Quest-Studierendenbefragung 2014. Hannover: Leibnitz School of Education.
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Virtual future history? Erste Untersuchungen zur Effektivitat der agilen Veranstaltungen
der Lehr-Lern-Gelegenheit goAIX! — historische Orte erforschen im Kontext der Online-
lehre

Muckel, Kristopher

Auch wenn das Fach Geschichte von den PISA-Studien nicht erfasst wird, hatten die Unruhen nach der
ersten Studie auch die Geschichtsdidaktik erfasst, die sich zu einer Debatte um die von Schiler*innen
im Geschichtsunterricht zu erwerbenden Kompetenzen aufgemacht hat, die bis in die Gegenwart hinein
keinen Abschluss findet (vgl. Barricelli et al., 2017, S. 209-212). Erstaunlicherweise blieben Uber[egun—
gen zur Bedeutung der Lehrkraft dabei weitgehend unbeachtet, auch wenn Pandel und Thiinemann be-
reits recht frih Vorschliage fir Lehrendenkompetenzen vorgelegt haben (vgl. Pandel, 2014, S. 46-48;
Thinemann, 2007), die jedoch noch keine Aussagen lber deren Aufbau im Zuge der Lehrer*innenbildung
machten (vgl. Sauer, 2013, S. 33-35). Erst seit 2011 ricken die Rolle von Lehrkraften fir das historische
Lernen sowie die Professionalisierungsprozesse von Geschichtslehrer*innen intensiver in den Blick der
deutschsprachigen Geschichtsdidaktik, die ihre Forschungstatigkeit v. a. auf die Untersuchung der Aus-
pragung und Entwicklung professioneller Kompetenz bei angehenden Geschichtslehrkraften (vgl. z. B.
Waldis et al., 2019) sowie auf die Reflexion der Praxisphasen in der ersten Phase der Lehrer*innenbil-
dung richtet(vgl. Barsch & Plessow, 2020).

Liegt der Schwerpunkt dabei haufig auf dem Praxissemester als zentraler Praxiskonfrontation fir an-
gehende Lehrkrafte, bleibt hingegen das von Seiten der naturwissenschaftlichen Didaktiken intensiv be-
forschte Lehr-Lern-Labor als eine besondere Form der im Zuge der Praxisdebatte oft geforderten Form
der Verknipfung von Theorie und Praxis bereits in frihen Stadien des Studium in grof3en Teilen unbe-
achtet. vgl. aber aus Lernendensicht Mierwald, 2020 sowie das Projekt Seiberts, dargelegt z. B. in Sei-
bert, 2020). Basierend unter anderem auf Shulmans Uberlegungen zu notwendigen Wissensformen von
Lehrkraften (vgl. Shulman, 1986, S. 9 f.) sowie den Untersuchungen von Seibert und anderen zur Praxis-
relevanz fachdidaktischen Wissens (vgl. Seibert et al., 2019, S. 373 f.] sollen erste Ergebnisse der Evalu-
ationsstudie zur gesellschaftswissenschaftlichen Lehr-Lern-Gelegenheit der RWTH Aachen goAIX! -
historische Orte erforschen prasentiert werden, die die Auswirkungen der goAlX!-Seminare im Winter-
und Sommersemester 2020/21 unter den Gegebenheiten der pandemiebedingten Onlinelehre unter-
sucht, um auf dieser Grundlage Formen der an das Virtuelle angepassten agilen Veranstaltungsgestal-
tung [vgl. Sutherland, 2015, S. 19) zur Diskussion zu stellen.

Barricelli, M., Gautschi, P. & Kérber, A. (2017). Historische Kompetenzen und Kompetenzmodelle. In M. Barricelli,
& M. Licke [Hrsg.), Handbuch Praxis des Geschichtsunterrichts. Band 1. 2. Auflage (S. 207-235). Schwalbach/Ts.:
Wochenschau.

Barsch, S. & Plessow, 0. (Hrsg.) (2020). Universitire Praxisphasen im Fach Geschichte - Wege zu einer Verbesse-
rung der Lehramtsausbildung? Berlin: LIT (Hochschulpadagogik, 4).

Jung, M. & Thinemann, H. (2007). Welche Kompetenzen brauchen Geschichtslehrer? Fiir eine Debatte tber fach-
spezifische Standards in der Lehrerausbildung. In Zeitschrift fir Geschichtsdidaktik 6, S. 243-252.

Pandel, H.-J. (2014). Geschichtsunterricht nach PISA. Kompetenzen, Bildungsstandards und Kerncurricula. 3. Auf-
lage Schwalbach: Wochenschau.
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Sauer, M. (2013). Zur Professionalisierung von Geschichtslehrerinnen und Geschichtslehrern. Einfihrung in das
Tagungsthema. In S. Popp, M. Sauer, B. Alavi, M. Demantowsky & A. Kenkmann [Hrsg.), Zur Professionalisierung
von Geschichtslehrerinnen und Geschichtslehrern. Nationale und internationale Perspektiven. Géttingen: V & R
(Beihefte zur Zeitschrift fir Geschichtsdidaktik, 5).

Seibert, D. (2020). Geschichtsdidaktische Professionalisierung anhand von Entwicklungsaufgaben in Lehr-Lern-
Laobr-Seminaren. In S. Barsch & 0. Plessow (Hrsg.), Universitare Praxisphasen im Fach Geschichte - Wege zu einer
Verbesserung der Lehramtsausbildung? (S. 167-194.). Berlin: LIT (Hochschulpadagogik, 4).

Seibert, D., Rehfeld, D., Klempin, C., Mehrtens, T., Nordmeier, V., Sambanis, M., Koster, H. & Liicke, M. (2019). The-
oretisches Wissen gleich trdges Wissen? Praxisrelevanz von fachdidaktischem Wissen in Lehr-Lern-Labor-Semi-
naren. In Die Hochschullehre b, H. 16, S. 355-382.

Sutherland, J. (2015). Die Scrum-Revolution. Management mit der bahnbrechenden Methode der erfolgreichsten
Unternehmen. Aus dem Englischen von Jan W. Haas. Frankfurt a.M.: Campus.

Waldis, M., Nitsche, M. & Wyss, C. (2019). Assessing pre-service history teachers' pedagogical content knowledge
with a video survey using open-ended writing assignments and standardized rating items. In History Education Re-
search Journal 16, H. 1, 5. 112-138.
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Forschendes Lernen und schulpraktische Ubungen: Ein Verbund in der Studieneingangs-
phase?

Miickel, Dr. Wenke

Ausgehend davon, dass sich die Lehrkraftexpertise in fachspezifischen Routinen zeigt, die auf erlerntem
Wissen basieren und durch stetiges Uben ausgebildet werden [vgl. Gruber, 1996, fand im Grundschul-
lehramtsstudium an der Universitdt Rostock die schulpraktische Ubung im Fach Deutsch bislang am
Ende des Studiums statt. Das Studium sollte fachliches Wissen aufbauen, das im 7./ 8. Semester unter
Anleitung und mit begleiteter Reflexion in fachunterrichtliche Anwendungsbeziige gestellt wurde. Die
angestrebte Entwicklung folgte dem dreischrittigen Aufbauprinzip: fachwissenschaftliche Grundlegung
- fachdidaktische Ubertragung - fachunterrichtliche Umsetzung.

Neu wurde nun ein Modul ,Forschendes Lernen in der Praxis des Deutschunterrichts” am Anfang des
Studiums (3./4. Semester] geschaffen, bei dem ein Seminar zunachst in fachbezogene Forschungsme-
thoden einfiihrt und die schulpraktische Ubung vorbereitet. Ein Folgeseminar begleitet dann die Praxis-
Ubung unter einem Forschungsaspekt. Mit dieser inhaltlichen Neuorganisation und zeitlichen Vorverla-
gerung der schulpraktischen Ubung in die Anfangsphase des Studiums soll Folgendes erreicht werden:

1. eine frihe Verzahnung von Einsichten in Theorie und Praxis des Deutschunterrichts,

2. eine beschleunigte Zusammenfihrung von fachdidaktischen Forschungsfragen mit der fachdi-
daktischen Erprobung in der schulpraktischen Ubung, und zwar angeleitet sowie mit semina-
ristischer Vorbereitung und Begleitung verschmolzen,

3. ein Entdecken des Unterrichtsfachs Deutsch und seiner professionellen Anforderungen in der
Kombination von fachlicher Grundlegung, forschungsbasierten Zugriffen mit eigentatigen for-
schenden Lernansatzen, praktischer Erprobung im Fachlehrkrafthandeln und an der selbst ge-
nerierten Forschungsfrage ausgerichteten Reflexionen des fachunterrichtlichen Handelns,

4. eine Unterstitzung beim zlgigen Blickrichtungswechsel der Studienanfanger*innen, die von ih-
ren bisherigen Erfahrungen mit Deutschunterricht als Schiller*innen nun in diesem Anfangs-
modul die Perspektive der kiinftigen Deutschlehrkraft annehmen missen; dabei missen sie
sowohl akademische Sichtweisen entwickeln, inkl. eines fur eine lebenslange Fortbildung néti-
gen Forschungsinteresses, als auch frihzeitig die neue Rolle als Deutschlehrende mit der Ver-
antwaortung fir das Lernen von Kindern in der Praxis erproben.

Die Darlegung dieses Modulkonzepts und seiner Intentionen fir die Optimierung der Anfangsphase des
Lehramtsstudiums soll Inhalt der Table Session sein.

Arnold, K.-H., Gréschner, A. & Hascher, T. [Hrsg.) [2014). Schulpraktika in der Lehrerbildung: theoretische Grund-
lagen, Konzeptionen, Prozesse und Effekte. Minster/ New York: Waxmann.

Fichten, W. (2010). Forschendes Lernen in der Lehrerbildung. In U. Eberhardt (Hrsg.), Neue Impulse in der Hoch-
schuldidaktik - Sprach- und Literaturwissenschaften (S. 127 - 182). Wiesbaden: Verlag fiir Sozialwissenschaften.

Fraefel, U. & Seel, A. (Hrsg.) (2017). Konzeptionelle Perspektiven schulpraktischer Studien: Partnerschaftsmodelle
- Praktikumskonzepte - Begleitformate. Miinster/ New York: Waxmann.

Gruber, H. & Ziegler, A. (1996). Expertiseforschung. Theoretische und methodische Grundlagen. Opladen: Springer.
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Koginar, J., Leineweber, S. & Schmid, E. (Hrsg.) (2016). Professionalisierungsprozesse angehender Lehrpersonen
in den berufspraktischen Studien. Miinster/ New York: Waxmann.
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Die adaptive Studieneingangsphase in der beruflichen Lehramtsausbildung an der
Justus-Liebig-Universitat (JLU) GieBen

Schmidt, Prof. Dr. Christian & Hafner, Clemens [M.Ed.]

Aufgrund der hohen Unsicherheiten von Studienanfanger*innen bezlglich struktureller, organisatori-
scher und inhaltlicher Anforderungen im Bachelor-Studiengang ., Berufliche und Betriebliche Bildung”
(BBB) der JLU GieBen, der sich durch eine komplexe Struktur und groBBe Heterogenitat der Studieren-
denschaft auszeichnet (vgl. Friese, 2019, S. 208 ff.], sind zielgruppenspezifische Beratungs- und Unter-
stitzungsstrukturen notwendig. Da die Heterogenitat der Studierendenschaft insbesondere durch Be-
ruflich Qualifizierte (vgl. Wolter, 2016, S. 11) gepragt ist, gilt es deren unterschiedliche Hochschulzu-
gangsberechtigungen bei der Konzeption entsprechender Strukturen zu berlcksichtigen [vgl. Schmidt,
2017, S. 168).

Deshalb werden in der adaptiven Studieneingangsphase drei Beratungs- und Unterstitzungsmafinah-
men etabliert: (1] Ein begleitendes individuelles Beratungs- und Coachingangebot bietet eine informative
Sachberatung zum Studium und ein Self-Assessment zur Passung der Berufs- und Studienwahl wird
konzipiert. (2] Tutorien zur Begleitung des Einstieges stellen ein Angebot zur Netzwerkbildung sowie
eine weitere Unterstitzungsstruktur zu Studienbeginn dar. (3) Ein zielgruppenspezifisches bildungswis-
senschaftliches Propadeutikum fihrt in die Techniken und Qualitatskriterien des wissenschaftlichen Ar-
beitens ein und zielt auf die Vermittlung von studienerfolgsrelevanten Schlisselkompetenzen. Mithilfe
von Kompetenzrastern, die als Instrument der Selbstreflexion dienen, kann der Kompetenzstand der
genannten Fahigkeiten erfasst werden [vgl. Arianta, Schmidt & Stark, 2019, S. 457 f]. In einem Pre-
Posttest-Design wird die Selbstreflexion der Studierenden zu Studienbeginn geférdert und weiterhin als
Wirksamkeitsliberprifung des Propadeutikums eingesetzt.

Mit diesem Dreischritt werden in der Gief3ener Studieneingangsphase explizit auf die Bedarfe der Stu-
dierenden eingegangen und Kompetenzen zum problemorientierten sowie selbst-regulierenden bzw.
organisierten Lernen in einem adaquaten Lehr-Lern-Setting vermittelt. Damit hat die adaptive Studien-
eingangsphase die Generierung der Studierfahigkeit als Aufgabe.

Die Table Session stellt hierzu die im Rahmen des Projekts GOBel entwickelte Konzeption vor und zeigt
Potenziale und Evaluationsergebnisse auf. Dabei werden Spezifika und Potenziale der Gieener Studien-
eingangsphase dargestellt sowie diese in einen gréBeren und vergleichenden theoretischen Gesamtkon-
text gesetzt und mogliche Grenzen der Adaptivitat von Studieneingangsphasen diskutiert.

Arianta, K., Schmidt, C. & Stark, M. (2019). Der Einsatz von Kempetenzrastern in der Studieneingangsphase als
Instrument zur Forderung des Studienerfolgs. In Die Hochschullehre b, S. 454-473.

Friese, M. (2019). Nicht traditionell Studierende und die Offnung der Hochschulen - Erfahrungen und Evaluations-
befunde der Studiengange ..Berufliche und Betriebliche Bildung” (BBB) an der Justus-Liebig-Universitat Gieflen. In
F.Biinning, M. Frenz, K. Jenewein & L. Windelband (Hrsg.), Ubergange aus der Perspektive der Berufsbildung. Aka-
demisierung und Durchléssigkeit als Herausforderungen fiir gewerblich-technische Wissenschaft (S. 205-219).
Bielefeld: wbv.
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selkompetenzen in der Studieneingangsphase am Beispiel der Universitat Kassel. In J. Seifried, S. Seeber & B.
Ziegler [Hrsg.), Jahrbuch der berufs- und wirtschaftspadagogischen Forschung 2017 (S. 159-170). Opladen/Ber-
lin/Toronto: Barbara Budrich.

Wolter, A. (2016]). Die Heterogenitédt beruflich Qualifizierter im Hochschulstudium. Aktuelle Ergebnisse zur Teil-
nahme an Hochschulweiterbildung. In Deutsche Gesellschaft fir Hochschulweiterbildung und Fernstudium e.V.
(Hrsg.), Hochschulweiterbildung und Beruf 1, S. 9-19.

6. Hildesheimer CelLeB Tagung zur Bildungsforschung vom 26.11. bis 27.11.2021
Professionalisierung in der Studieneingangsphase der Lehrer*innenbildung. Modelle - Potenziale - Paradoxien

28



ersits
SER P
N Z

[| CeLeB - VA

N

%,\\nu n
((’/@L{seﬂ

Centrum fiir Lehrerbildung
und Bildungsforschung 2002

Professionalisierung durch Koharenz. Lehr-Lern-Formate im Bachelor-Modul "Wissen,
Lernen und Lehren in Zusammenhangen” an der Bergischen Universitat Wuppertal

Stadtler, Prof. Dr. Michael; Graf, Anne & Polcik, Thassilo

In der zweiten Férderphase des QLB-Projekts "Koharenz in der Lehrerbildung” [KoLBi) an der BUW wid-
met sich die Mafinahmenlinie A der curricularen Weiterentwicklung des Lehramtsstudiums im Bachelor.
Hierfir wurde im Optionalbereich das Modul "Wissen, Lernen und Lehren in Zusammenhangen: Koha-
renz in der Lehrerbildung” implementiert, welches sich aus drei Komponenten zusammensetzt: Kom-
ponente A "Zusammenhange des Wissens” verfolgt das Ziel einer koharenten Lehrer*innenbildung aus
fachlich systematischer (Heinen & Heer, 2019) Perspektive. Es werden vielféltige Aspekte der bildungs-
und erziehungstheoretischen Reflexion auf den Zusammenhang von Wissenserwerb und Professionali-
sierungsfragen thematisiert, wobei ein Schwerpunkt auf der Entwicklung der Fahigkeit des Denkens in
Zusammenhangen (Koharenzvermagen) liegt, damit die Studierenden selbst "kognitive Koharenz" (Diehr
et al., 2019) in ihr Studium zu bringen vermadgen. In Komponente B "Bildung in institutionellen Zusam-
menhangen” richtet sich der Blick auf die sozialen, politischen und ckonomischen Verflechtungen des
Bildungssystems und der Schule als Institution (Fend, 1974]). Dies impliziert insbesondere einen Fokus
auf die Reflexion der Bildungsprozesse von Lernenden innerhalb dieser Verflechtungen. Komponente C
"Reflexion auf die Struktur des eigenen Studienganges” stellt schliefllich eine Synthesis der ersten bei-
den dar, insofern die Studierenden in einem Abschlussgesprach auf die Bedeutung von Bildungstheorie,
Padagogik, Fachdidaktik und Fachlichkeit fir eine mindige und kompetente Praxis reflektieren.

Vorgesehen ist die Absolvierung des Moduls im zweiten oder dritten Semester. Da es an der BUW keinen
B.Ed. gibt, stellen die Veranstaltungen dieses Moduls das erste bildungswissenschaftliche Angebot fir
Studierende mit Professionsziel Lehramt dar. Bereits zu Beginn des Studiums die Bedeutung einer zu-
sammenhangenden Reflexion sowohl ihrer Facher als auch ihrer Rolle als Lehrer*innen sowie des ge-
sellschaftlich-institutionellen Rahmens zu betonen, soll dazu beitragen, frih die Weichen fir ein reflek-
tiertes - und damit professionelles — Verstandnis der Anforderungen des Lehrerberufs zu stellen. Dies
erscheint aufgrund aktueller Studien zu Deprofessionalisierungstendenzen bei angehenden Lehrkraften
dringend geboten (Althoff & Golus, 2017).

In der Table Session werden neben der Vorstellung des Moduls zur Veranschaulichung Einblicke in zwei
Lehrveranstaltungen gegeben, die in diesem Kontext angeboten und evaluiert wurden.

Althoff, M. & Kinga G. (2017). Deprofessionalisierung im Studium als Stolperstein im Referendariat - Beispiele aus
der zweiten Aushildungsphase. In M. Ekkehard (Hrsg.), Empirie und Erfahrung im Philosophie- und Ethikunterricht
(S. 106-113]). Hannover: Siebert.

Diehr, B., Becker, A., Breul, C., Frisch, S., Kastens, C. & Rumlich, D. (2019). Kohérenz im Englischstudium fur die
Primarstufe: Das Lehr-Lern-Konzept des Wuppertaler Projektes EULE. In K. Hellmann et al. (Hrsg.), Kohadrenz in
der Lehrerbildung. Theorien, Modelle und empirische Befunde (S. 199-213]). Wieshaden: Springer VS.

Fend, H. (1974). Gesellschaftliche Bedingungen schulischer Sozialisation. Soziologie der Schule I. Weinheim/Basel:
Beltz.

Heinen, U. &. Heer, M. (Hrsg.) (2019]. Die Stimmen der Facher horen. Fachprofil und Bildungsanspruch in der Lehr-
erbildung. Paderborn: Schoningh.
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