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Studierende machen Schule - mediengestutzte Beratung in selbstverantworteten Praxi-
sphasen

Affolter, Prof. Dr. Benita; Angehrn, Prof. Dr. Andreas; Janssen, Markus & Wiedenhorn, Dr
Thomas

In Bezug auf herausfordernde Aspekte, wie das Klassenmanagement oder die Wahrnehmung und den
Umgang mit nicht-routinehaften Handlungsoptionen (Paseka, Hinzke & Maleyka, 2018), ist es der
Lehrerbildung bisher nicht gelungen, Studierenden eine ausreichende Berufsvorbereitung zu bieten
und die Komplexitat des Berufs zu simulieren (Keller-Schneider, 2011], obwohl berufspraktische Stu-
dien feste Bestandteile der Lehrerbildung sind, um Grundlagen padagogischen Handelns zu erproben
(Hascher, 2012). Es braucht méglichst reale, dem Berufsalltag von Lehrpersonen nahe Konzepte, um
Studierende mit komplexen und herausfordernden Situationen zu konfrontieren, sie in deren Wahr-
nehmung, Bearbeitung und Reflexion zu Uben, um ihre professionellen Handlungskompetenzen zu
entwickeln.

Das Projekt , Studierende machen Schule - mediengestiitzte Beratung in selbstverantworteten Praxis-
phasen” kombiniert innovative Erhebungssituationen [Schul- & Klassenibernahmen) mit Videographie
via Videobrillen. Kritische Situationen werden wahrend der Schul- & Klassenibernahmen videogra-
phiert und zur anschlieBenden Analyse, Reflexion und Beratung genutzt (u.a. Krutka et al., 2014; Rich
& Hannafin, 2009).

Schul- bzw. Klasseniibernahmen zeichnen sich aus durch die einwdchige [PHWG) oder zeitweise
(PHSG) Abwesenheit der Lehrkrafte aus der Schule (Janssen 2017: Janssen, Wiedenhorn, Gosch &
GroBmann 2016). An ihre Stelle treten Studierende. Wahrend des von Mentoren und Dozenten unbeo-
bachteten Unterrichts videographieren die Studierenden mit Videobrillen. Zentrale Lernmomente wer-
den so der anschliefenden, vom Handlungsdruck befreiten Analyse und Reflexion, Beratung und Be-
gleitung zuganglich. Der Beitrag zeigt, welche praxelogischen und interaktionistischen Einblicke [u. a.
Asbrand & Martens, 2018) auf studentischen Unterricht das Projekt bietet und welche Potentiale der
Lehrerbildungsdidaktik und -forschung es eroffnet.

Asbrand, B. & Martens, M. (2018). Dokumentarische Unterrichtsforschung. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwis-
senschaften. doi: 10.1007/978-3-658-10892-2

Hascher, T. (2012]. Lernfeld Praktikum - Evidenzbasierte Entwicklungen in der Lehrer/innenhildung. Zeitschrift fiir
Bildungsforschung, 2(12), 109-129.

Janssen, M. (2017]). .Studierende machen Schule!” Eingeladene Posterpriasentation auf der nicht-éffentlichen
Fachtagung .Lehrerbildung in Baden-Wirttemberg™ an der Tibingen School of Education am 19. Mai 2017.

Janssen, M.; Wiedenhorn, T.; Gosch, J. & GroBmann, K. (2016). . Schuladoption - Studierende machen Schule!”
Vortrag auf der .Nordverbundtagung 2016: Praxisforschung im Praxissemester - Erfahrungen und Perspektiven”
an der Furopa Universitat Flensburg am 23. September 2016.

Keller-Schneider, M. (2011). Entwicklungsaufgaben im Berufseinstieg von Lehrpersonen. Minster: Waxmann.

Krutka, D. G.; Bergman, D. J.; Fores, R.; Mason, K. & Jack, A. R. (2014). Microblogging about teaching: Nurturing
participatory cultures through collaborative online reflection with pre-servide teachers. Teaching and Teacher
Education, 40, 83-93.

Paseka, A.; Hinzke, J.-H. & Maleyka, K. (2018]. Hermeneutische Bearbeitung von Videofallen. Zur Entstehung von
Denkrdumen und Angemessenheitsurteilen. In A. Paseka, M. Keller-Schneider & A. Combe (Hrsg.), Ungewissheit
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als Herausforderung fir pddagogisches Handeln (S. 299-322). Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften. doi:
10.1007/978-3-658-17102-5

Rich, P. & Hannafin, M. (2009). Video annotation tools. Technologies to scaffold, structure, and transform teacher
reflection. Journal of Teacher Education, 60(1), 52-67.
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UnterrichtOnline.org - Vorstellung eines Videographieportals fur Unterrichtsaufzeich-
nungen

Aulinger, Dr. Juliane & Meyer, Robert

Seit mehr als 50 Jahren zeichnet die Einrichtung ,UnterrichtsMitschau™ der LMU Munchen Unterricht
fur Forschung und Lehre auf. Die UnterrichtsMitschau verflgt daher Uber ein sehr umfangreiches
Portfolio sowohl an historischen als auch an aktuellen Unterrichtsdokumenten. Diese Unterrichtsauf-
zeichnungen werden unter UnterrichtOnline.org Uber ein selbst entwickeltes Videoportal allen fachlich
Interessierten in der Lehreraus-, -fort- und -weiterbildung zur Verfiigung gestellt.

Mit den Unterrichtsvideos kann interaktiv und kollaborativ gearbeitet werden. Dies wird zum einen
dadurch ermdglicht, dass die Unterrichtsaufzeichnungen in mehreren Perspektiven vorliegen, zum
anderen konnen die Videos mit Hilfe von privaten bzw. 6ffentlichen Annotationen und Kommentaren
inhaltlich mit eigenen Anmerkungen und Metainformationen angereichert werden. Diese Annotationen
lassen sich auch fir eine qualitative Videoanalyse verwenden, in dem mit Hilfe von statischen oder
dynamischen Kategoriensystemen die Beobachtungen inhaltlich kodiert und zeitlich referenziert ge-
speichert, ausgewertet und exportiert werden kénnen.

Dies ermdglicht verschiedene Lehr-Lernsettings. Bspw. kdnnen Studierende aufgabengeleitet Videos
analysieren, ohne sich gegenseitig in ihren Beobachtungen zu beeinflussen. Vor dem zugehdorigen Se-
minar werden die Annotationen dann vertffentlicht, damit die Beobachtungen entweder online kom-
mentiert oder in Prasenz verglichen und diskutiert werden kdnnen.

UnterrichtOnline.org will als offene Videographieplattform zum einen Unterrichtsvideos fir alle Phasen
der Lehramtsausbildung hochschuliibergreifend bereitstellen. Zum anderen kann UnterrichtOnline.org
deutschlandweit von Projekten genutzt werden, um selbst produzierte Videos in den eigenen For-
schungs- und Lehrkontexten zu verwenden. Dabei kiimmert sich die UnterrichtsMitschau um alle
technischen Aspekte, wahrend die Projekte ihren Fokus auf inhaltliche und didaktische Fragen legen
konnen.

Mever, R. (2009). Analyse und Erweiterung von Vorlesungsaufzeichnungen der UnterrichtsMitschau aus der Per-
spektive der gemafiigt konstruktivistischen Lerntheorie. Diplomarbeit, Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen.
Minchen. URL: http://epub.ub.uni-muenchen.de/23190/ [Stand: 31.01.2019].

Meyer, R. & Pedrotti, M. (2015). Interdisziplindre Lernkontexte durch annotierte Vorlesungsaufzeichnungen. Poten-
tial nutzergenerierten Contents im Bereich der Hochschulbildung. In N. Nistor & S. Schirlitz [Hrsg.), Digitale Medi-
en und Interdisziplinaritdt (S. 80-90). Miinster: Waxmann.

Pedrotti, M.; Aulinger, J. & Nistor, N. (2014]). Vorlesungsaufzeichnungen zur Unterstiitzung der Lehramtsaushil-
dung an der LMU Miinchen. Zeitschrift fiir Hochschulentwicklung, 9(3], 74-84.
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Video und Reflexion - Seminaristische Praktiken im Umgang mit videografierten Unter-
richtsaufzeichnungen

Bauer, Dr. Angela

Die universitare Begleitung von Schulpraktika ist von jeher ein fester und bedeutsamer Bestandteil der
Lehrer_innenbildung. Im Vordergrund steht dabei die Reflexion der eigenen Lehrerfahrung und Leh-
rerhaltung. In diesem Zusammenhang liegen verschiedene theoretische und praktische Ansatze als
auch quantitative Untersuchungen vor, die insbesondere den Einsatz von videografiertem Unterricht
diskutieren. Eine Beschreibung der sozialen Wirklichkeit dieser Hochschulpraxis ist jedoch bislang
noch nicht im gleichem Maf3e geschehen.

Der Beitrag widmet sich diesem Feld der Reflexion studentischer Praktikumserfahrungen anhand
videografierten Unterrichts und fragt aus praxistheoretischer Perspektive nach den spezifischen Prak-
tiken dieser Hochschulpraxis. Im Besonderen wird auf die Frage eingegangen, wie die Seminarakteure
im Rahmen der Reflexion eigener Schulpraxiserfahrungen videografierte Unterrichtsaufzeichnungen
bearbeiten.

Hierzu wird auf empirisches Material zurickgegriffen, das der Hochschulpraxis eines Seminares ent-
stammt, das als Begleitveranstaltung zu einer Praxisphase konzipiert ist, in der Lehramtsstudierende
Uber den Zeitraum eines Schuljahres einmal wochentlich einen Tag in der Schule verbringen und dort
im Unterricht hospitieren und selbst Stunden halten. Insbesondere wurden die seminarinternen Ge-
sprache audioaufgezeichnet, in denen einzelne, von den Studierenden selbst gehaltene Stunden an-
hand videografierter Unterichtsszenen vorgestellt und in der Gruppe diskutiert wurden.

Der vorliegende Beitrag beschaftigt sich mit den Stellen im Material, in denen die Seminarakteure
Bezug zum Videomaterial nehmen und fragt danach, wie die Akteure (Studierende und Lehrende) die
Arbeit mit dem Videomaterial vollziehen und welche Praktiken sich beschreiben lassen.

Innerhalb des Vortrages werden Rekonstruktionen aus verschiedenen Sitzungen beziehungsweise
Fallen vorgestellt und am Ende auch vor dem Hintergrund der hochschuldidaktischen Anlage des Se-
minars zur Diskussion gestellt. Welche Praktiken lassen sich beschreiben?

Berndt, C.; Hacker, T. & Leonhard, T. (Hrsqg.) (2017]). Reflexive Lehrerbildung revisited. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Brauer, C.; Kunze, K. & Rabenstein, K. (2018). Positionierungen im Sprechen tiber Unterricht - die Bearbeitung von
Geltungsfragen unter Studierenden in fallbasierten Settings universitarer Lehrerbildung. In T. Leonhard, J. Ko-
sinar & C. Reintjes (Hrsq.). Praktiken und Orientierungen in der Lehrerbildung. Potentiale und Grenzen der Pro-
fessionalisierung (S. 139-156). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Herzmann, P.; Artmann, M. & Wichelmann, E. [2017). Theoriegeleitete Reflexionen videographierten Unterrichts. In
C. Berndt, T. Hacker & T. Leonhard (Hrsg.), Reflexive Lehrerbildung revisited (S. 176-189). Bad Heilbrunn: Klink-
hardt.

Kramer, C.; Kénig, J.; Kaiser, G.; Ligtvoet, R. & Blomeke, S. (2017). Der Einsatz von Unterrichtsvideos in der uni-
versitaren Ausbildung: Zur Wirksamkeit video- und transkriptgestiitzter Seminare zur Klassenfiihrung auf pada-
gogisches Wissen und situationsspezifische Fahigkeiten angehender Lehrkrafte. Zeitschrift fiir Erziehungswissen-
schaft, 20(1), 137-164.

Leonhard, T.; Kosinar, J. & Reintjes, C. (Hrsg.) (2018). Praktiken und Orientierungen in der Lehrerbildung. Klink-
hardt: Bad Heilbrunn.
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Seidel, T. & Thiel, F. (2017). Standards und Trends der videobasierten Lehr-Lernforschung. Zeitschrift fullr Erzie-
hungswissenschaften, 20(1], 1-21.

Syring, M.; Bohl, T.; Kleinknecht, M.; Kuntze, S.; Rehm, 5. & Schneider, J. (2015). Videos oder Texte in der fallba-
sierten Lehrerbildung? Effekte unterschiedlicher Medien auf die kognitive Belastung und die motivational-
emotionalen Prozesse beim Lernen mit Fallen. Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft, 18(4), 667-685.
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Ein summatives Videoportfolio zur Beurteilung der Unterrichtskompetenz am Ende der
Lehrpersonenausbildung

Béauerlein, Dr. Kerstin & Bisang, David

In der einphasigen Lehrpersonenausbildung in der Schweiz wird erwartet, dass Studierende im Studi-
um die notigen Kompetenzen erwerben, mit denen sie in der Praxis bestehen kdnnen. Darlber hinaus
sollen sie sich die erforderliche Analyse- und Reflexionskompetenz aneignen, um den eigenen Profes-
sionalisierungsprozess anschlielend selbststandig voranzutreiben. Inwiefern dies bis zum Ende des
Studiums gelungen ist, wird an der PH FHNW in den Berufspraktischen Studien Sekundarstufe | seit
2014 mithilfe eines summativen Videoportfolios Gberprift. Dieses Verfahren nutzt Potenziale von Vide-
oaufzeichnungen und schriftlichen Analysen und soll Defizite (z. B. bezlglich Reliabilitat und Objektivi-
tat) traditioneller berufspraktischer Abschlusspriifungen (i.d.R. Live-Beobachtungen von Unterricht mit
anschlieBenden Reflexionsgesprachen) Uberwinden (Bauerlein & Fraefel, 2016).

Die Videoportfolios bestehen aus drei Teilen: (1) schriftliche Unterrichtsplanungen; (2] Unterrichtsvi-
deos; (3] schriftliche Analysen von Sequenzen, die die Studierenden als besonders bedeutsam fir die
Lernprozesse der Schillerinnen und Schiiler einschatzen. Beurteilt werden die Videoportfolios jeweils
von zwei geschulten Fachpersonen der PH entlang eines Kritierienrasters. Die Kriterien orientieren
sich am aktuellen Forschungsstand zu Unterrichtsqualitat [vgl. z. B. Praetorius, Klieme, Huber & Pin-
ger, 2018) und am Ausbildungskonzept der PH FHNW. Auf der Grundlage von Resultaten statistischer
Analysen (z. B. Reliabilitats- und Strukturanalysen) und qualitativen Rickmeldungen der Gutachterin-
nen und Gutachter sowie der Studierenden (z. B. im Rahmen von Evaluationsbefragungen) werden die
Kriterien weiterentwickelt.

Im Beitrag werden das Konzept, Evaluationsergebnisse und Weiterentwicklungen des Videoportfolio-
Verfahrens dargestellt. Basierend auf den bisherigen Erfahrungen werden Chancen und Herausforde-
rungen beim Einsatz von Videoportfolios zur summativen Beurteilung von Unterrichtskompetenz dis-
kutiert.

Biuerlein, K. & Fraefel, U. (2016). Ein Video-Portfolio zur summativen Uberpriifung berufspraktischer Kompeten-
zen. Beitrdge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 34(2), 212-218.

Praetorius, A.-K.; Klieme, E.; Huber, B. & Pinger, P. (2018). Generic dimensions of teaching quality: The German
framework of Three Basic Dimensions. ZDM International Journal on Mathematics Education, 50(3), 407-426.
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Spielfilme in der Lehrer_innenbildung

Busch, Julius & Schmees, Johannes Karl

Insbesondere in der Ausbildung von Lehrer_innen stellt die Verknipfung von Theorie und Praxis eine
stetige Herausforderung dar (vgl. Krammer 2014). Fallarbeit bietet eine Mdglichkeit, praktische Rele-
vanz mit theoretischem Anspruch zu verknipfen, und ist damit gleichzeitig eine Alternative zu einer
stetigen Erhohung schulpraktischer Anteile [kritisch dazu Endter 2004).

Fallarbeit ist stets an Medien geknipft, welche die schulische Praxis in der universitdaren Praxis repra-
sentieren. Hier zeigt sich, dass neben Texten [vgl. Idel & Schiitz, 2016; Kiel et al., 2011;) vor allem Vi-
deos produktiv nutzbar sind (Gut et al., 2014; Syring et al., 2015). In der Regel werden Unterrichtsse-
guenzen tatsachlich gehaltener Unterrichtsstunden unter Rickgriff auf padagogische und didaktische
Konzepte reflektiert (vgl. z.B. Kiel, 2012; Kleinknecht et al., 2014; Krammer, 2014) - seltener auch fikti-
onale Falle, wie etwa professionell produzierte Lehrfilme fir die Lehrer_innenbildung (Gartmeier,
2014; Hoppe-Seyler et al., 2014).

Demgegeniber finden Spielfilme nur wenig Verwendung (Gartmeier, 2014; Kunze et al., 2014; Steiner,
2014). Es finden sich kaum konkrete Vorschldge zu Fallarbeit mit Szenen aus Spielfilmen fir den Ein-
satz in der universitaren Lehrer_innenbildung, obwohl sich diese oftmals detailliert mit dem Alltag und
Problemen von Lehrern_innen auseinandersetzen und - dhnlich wie literarische Texte [Erhardt, 2011) -
dies in einer komplexeren, realitdtsnaheren Weise als es in Unterrichtssequenzen oder Lehrfilmen
moglich ware.

In unserem Beitrag wird beleuchtet, wie Spielfilme fir die universitare Lehre nutzbar gemacht werden
konnen, sowie das Potential aufgezeigt, welches diese fir die Schulung professioneller Reflexionsfa-
higkeit bietet. Hierzu wird ein Kriterienkatalog vorgestellt, um geeignete Szenen in Spielfilmen zu iden-
tifizieren. Weiter wird ein Analyseschema prasentiert, um entsprechende Filmszenen zu Fallen aufzu-
arbeiten, um diese in eine bestehende Lehrveranstaltung zu implementieren.

Endter, J. [2004). Mehr Praxis gegen zu viel Theorie in der Lehrerbildung. Kritische Anmerkungen zum "Dritten
Gesetz zur Qualitatssicherung in hessischen Schulen”. Pddagogische Korrespondenz, 33, 47-62.

Erhardt, M. (2011). Lehrerfiguren der deutschen Literatur in ihrer Bedeutung fir die Schulpddagogik. In M. Er-
hardt, F. Horner, K. |. Uphoff & E. Witte (Hrsq.), Der skeptische Blick: Unzeitgemafe Sichtweisen auf Schule und
Bildung (S. 251-273). Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften.

Gartmeier, M. (2014]). Fiktionale Videofdlle in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung. Beitrdge zur Lehrerinnen- und
Lehrerbildung, 32, 235-246.

Gut, R.; Niggli, A. & Moroni, S. (2014). Konstruktive Fallbesprechungen im Mentoring - Erfahrungen aus einem
Versuch im Rahmen der berufspraktischen Ausbildung. Beitrdge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 32, 73-86.

Hoppe-Seyler, T.; Gartmeier, M.; Mdller, G.; Bauer, J.; Wiesheck, A. & Karsten, G. (2014). Entwicklung von Lehrfil-
men zur Gesprachsfithrung zwischen Realitdtsndhe und systematischer didaktischer Gestaltung. IZFHE, 9(3). doi:
10.3217/zfhe-9-03/14

Idel, T.-S. & Schiitz, A. (2016). Praxistheoretische Kasuistik im Lehramtsstudium. Wie man mit Studierenden tber
padagogische Normen ins Gesprach kommen kann. In M. Hummrich, A. Hebenstreit, M. Hinrichsen & M. Meier
(Hrsg.), Was ist der Fall? Kasuistik und das Verstehen pddagogischen Handelns (S. 63-80). Wiesbaden: VS Verlag
fir Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-658-04340-7

Kiel, E. (Hrsg.) (2012]). Unterricht sehen, analysieren, gestalten. Stuttgart: Klinkhardt.

Kiel, E.; Kahlert, J.; Haag, L. & Eberle, T. (2011). Herausfordernde Situationen in der Schule. Ein fallbasiertes Ar-
beitsbuch. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.
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Kleinknecht, M. & Syring, M. (2014). Sammelrezension zum Thema «Fallbasiertes Lernen in der Lehrerinnen- und
Lehrerbildung». Beitrdge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 32, 275-279.

Krammer, K. (2014). Fallbasiertes Lernen mit Unterrichtsvideos in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung. Beitrdge
zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 32(2], 164-175.

Kunze, K.; Dzengel, J. & Wernet, A. (2014). Zur Fallarbeit in der seminaristischen Lehrerbildung: Theoretische
Begrindungen und empirische Analysen. In |. Pieper, P. Frei, K. Hauenschild & B. Schmidt-Thieme (Hrsg.]), Was
der Fall ist. Beitrdge zur Fallarbeit in Bildungsforschung, Lehramtsstudium, Beruf und Ausbildung (S. 37-58).
Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-531-19761-6

Steiner, E. (2014). Fallarbeit als Initiation in wissenschaftliches Arbeiten und als Einfihrung in eine theoriegestiitz-
te reflexive Praxis. In |. Pieper, P. Frei, K. Hauenschild & B. Schmidt-Thieme (Hrsg.), Was der Fall ist. Beitrdge zur
Fallarbeit in Bildungsforschung, Lehramtsstudium, Beruf und Ausbildung (S. 243-255.). Wiesbaden: VS Verlag fir
Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-531-19761-6

Syring, M.; Bohl, T.; Kleinknecht, M.; Kuntze, S.; Rehm, M. & Schneider, J. (2015). Videos oder Texte in der Lehrer-
bildung? Effekte unterschiedlicher Medien auf die kognitive Belastung und die motivational-emotionalen Prozesse
beim Lernen mit Fallen. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 18(4), 667-685. doi: 10.1007/s11618-015-0631-9
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Komplexitatsreduzierte Videovignetten als Lernmedien in E-Learning-Szenarien zur
Forderung der Diagnose- und Planungsfahigkeit von Lehramtsstudierenden

Dannemann, Dr. Sarah & Heeg, Julian

Die Fahigkeiten zur Diagnose von individuellen Vorstellungen und darauf bezogenen Lernangebotspla-
nungen sind aus naturwissenschaftsdidaktischer Perspektive zentrale professionelle Kompetenzen von
Lehrenden (Aufschnaiter et al,, 2015), da diese einen wesentlichen Faktor fir gelingende Lehr-
Lernprozesse darstellen (Duit et al., 2012]. Ergebnisse der Professionsforschung zeigen, dass (ange-
hende] Lehrpersonen allerdings nur selten dementsprechend handeln. Grinde sind lehrerzentrierte

Perspektiven auf Lehr-Lernprozesse, fehlendes Wissen und fehlende methodische Kenntnisse (Kind,
2016).

Um diese Desiderate zu adressieren, wurden in der Biologie- und Chemiedidaktik E-Learning-
Szenarien entwickelt. Sie kombinieren eine fallmethodische Vorgehensweise (Koc, Peker & Osmano-
glu, 2009) mit authentischen Videovignetten [Sherin, 2004], die wenige Schiiler_innen bei der Bearbei-
tung eines Phanomens zeigen. Diese im Gegensatz zu Unterrichtssituationen reduzierte Komplexitat
erweist sich als Voraussetzung, damit die Studierenden die Verstehensprozesse der Schiler_innen
analysieren kénnen (Dannemann, 2018; Dannemann, Heeg & Schanze, i. D.). Die Videovignetten werden
in einem zweistufigen Prozess mit Lehrenden und Studierenden der Fachdidaktiken evaluiert.

Die entwickelten Szenarien werden in blended-learning-Seminaren eingesetzt und Uber Fallstudien
mit Lehramtsstudierenden (N=23, BA & MA] formativ evaluiert. Hierfir werden Kleingruppen bei der
Planung fur die in einer Vignette gezeigten Schiler_innen videografiert und schriftliche Produkte ge-
sammelt. Die qualitativ inhaltsanalytische Auswertung (Mayring, 2015) der Daten zeigt, dass die meis-
ten Studierenden die individuellen Vorstellungen der Lernenden als wesentliche Lernvoraussetzungen
und -mittel erkennen und als handlungsleitend fir die Planung ansehen. Die praktische Umsetzung
bereitet vielen Studierenden allerdings Schwierigkeiten. Nach der Fallarbeit werden die Vorstellungen
der Studierenden gemeinsam reflektiert, wobei sich explizite Rlickbezuge der Praxiserfahrungen auf
das theoretische Konstrukt der Vorstellungen als entscheidend flir Perspektivveranderungen erweisen
(Dannemann, 2018).

Aufschnaiter, C. von; Cappell, J.; Dibbelde, G.; Ennemoser, M.; Mayer, J.; Stiensmeier-Pelster, J.; Strafler, R. &
Wolgast, A. (2015). Diagnostische Kompetenz. Theoretische Uberlegungen zu einem zentralen Konstrukt der Lehr-
erbildung. Zeitschrift fir Pddagogik, 5, 738-758.

Dannemann, S. (2018). Rethinking lesson planning - Using video vignettes as cases in E-Learning scenarios. In 0.
E. Finlayson, E. McLoughlin, S. Erduran & P. Childs (Eds.), Electronic proceedings of the ESERA 2017 Conference.
Research, Practice and Collaboration in Science Education, Part 13/208 (pp. 1881-1891). Dublin: Dublin City Uni-
versity.

Dannemann, S.; Heeg, J. & Schanze, S. (i. D.). Fallbasierte Férderung der Diagnose- und Planungsfihigkeiten von
Lehramtsstudierenden. Lernen mit Videovignetten in der Biologie- und Chemiedidaktik. In T. Leuders, E. Chris-
tophel, M. Hemmer, F. Korneck & P. Labudde (Hrsg.), Fachdidaktische Forschung zur Lehrerbildung. Minster:
Waxmann.

Duit, R.; Gropengiefler, H.; Kattmann, U.; Komorek, M. & Parchmann, . (2012). The model of educational recon-
struction - a framework for improving teaching and learning science. In D. Jorde & J. Dillon (Eds.), Science educa-
tion research and practice in Europe (pp. 13-37). Rotterdam: Sense Publishers.

Kind, V. (2016). Preservice science teachers’ science teaching orientations and beliefs about science. Science Edu-
cation, 100(1), 122-152,
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Koc, Y.; Peker, D. & Osmanoglu, A. (2009). Supporting teacher professional development through online video case

study discussions. An assemblage of preservice and inservice teachers and the case teacher. Teaching and Tea-
cher Education, 25(8], 1158-1168.

Mayring, P. (2015). Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. Weinheim: Beltz.

Sherin, M. G. (2004). New perspectives on the role of video in teacher education. In J. Brophy (Ed.), Using video in
teacher education (pp. 1-27). Elsevier Ltd, Oxford, UK.
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Videoanalyse von Unterricht angehender Lehrkrafte in Biologie, Chemie und Physik

Eghtessad, Dr. Axel; Hiltert-Ruppell, Dr. Dagmar & Héner, Prof. Dr. Kerstin

Der Einsatz von Unterrichtsvideos in der Lehrer_innenbildung ist nicht aus sich selbst heraus effektiv, es bedarf
der Einbettung in ein spezifisches Lernarrangement (Blomberg et al., 2014). Die Wirksamkeit videobasierter Ler-
numgebungen wird von einem gezielten, theoretisch fundierten Einsatz mit ausgewdhltem Fokus sowie der ge-
wahlten Instruktionsart beeinflusst (z. B. Blomberg et al., 2013; Steffensky & Kleinknecht, 2016). Dabei hochschul-
didaktisch relevante Heuristiken diskutieren bspw. Blomberg und Kolleg_innen (2013). In der Praxisphase des
niedersdchsischen Master GHR300 kommen an der TU Braunschweig in den Fachern Biologie, Chemie und Physik
zwei Settings von Video zum Einsatz, die jeweils an der Forderung der professionellen Wahrnehmung der Studie-
renden ansetzen; noticing (Sherin, 2007). Dieselben Studierenden analysieren Videovignetten aus Experimentier-
phasen von Schiler_innen in authentischem Unterricht erfahrener Lehrkréfte sowie Videovignetten aus eigenem
Unterricht zur Sprachlichkeit im Fach (Sprachverwendung und Sprachhandeln). Sie nehmen in den beiden Settings
jeweils ein Event-Sampling vor (Fafinacht, 1995; Lotz et al., 2013), analysieren anhand domanenspezifischer Krite-
rienraster inhaltsanalytisch nach Mayring (2015) und entwickeln Handlungsalternativen.

Die Videovignetten, eingebettet in Kontextmaterialen aus authentischen Experimentierphasen, eignen sich als Tool
zur Schulung der Diagnosekompetenz von [angehenden) Lehrkriften. Der Analysefokus der Studierenden ver-
schiebt sich mit zunehmender Videoarbeit vermehrt auf die Experimentierfahigkeiten der Schiiler_innen; die Be-
deutung und der Nutzen in der Arbeit mit den Videovignetten fiir ihre Professionalisierung ist dabei ,eher grofi”.
Im eigenen Unterricht fihlen sich die Studierenden durch die Videografie nicht gestort, sie schreiben der Arbeit
mit ihrer Vignette mit Analysefokus Sprachlichkeit einen hohen Nutzen zu. Es werden exemplarisch Kategorienzu-
ordnungen von Studierenden und Dozent_innen verglichen.

Blomberg, G.; Renkl, A.; Sherin, M. G.; Borko, H. & Seidel, T. (2013). Five research-based heuristics for using video
in pre-service teacher education. Journal for Educational Research Online, 5(1], 90-114.

Blomberg, G.; Sherin, M. G.; Renkl, A.; Glogger, |. & Seidel, T. (2014). Understanding video as a tool for teacher
education: investigating instructional strategies to promote reflection. Instructional Science, 42(3), 443-463. doi:
10.1007/s11251-013-9281-6

FaBnacht, G. [1995). Systematische Verhaltensbeobachtung. Eine Einfiihrung in die Methodologie und Praxis. Min-
chen: Reinhardt.

Lotz, M.; Gabriel, K. & Lipowsky, F. (2013). Niedrig und hoch inferente Verfahren der Unterrichtsbeobachtung.
Analysen zu deren gegenseitiger Validierung. Zeitschrift fiir Pddagogik, 59(3), 357-380.

Mayring, P. (2015). Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. Weinheim: Beltz.

Sherin, M. G. (2007). The development of teachers’ professional vision in video clubs. In R. Goldman, R. Pea, B.
Barron & S. J. Derry (Eds.), Video research in the learning sciences (pp. 383-395). London: Lawrence Erlbaum
Associates Publishers.

Steffensky, M. & Kleinknecht, M. [2016). Wirkungen videobasierter Lernumgebungen auf die professionelle Kom-
petenz und das Handeln (angehender) Lehrpersonen. Ein Uberblick zu Ergebnissen aus aktuellen (quasi-) experi-
mentellen Studien. Unterrichtswissenschaft, 44(4], 305-321.

4. Hildesheimer CeleB Tagung zur Bildungsforschung vom 29.03. bis 30.03.2019
Videografie in der Lehrer_innenbildung. Aktuelle Zugange, Herausforderungen und Potentiale

13



(,\\\le.\'slfér

2

) =

SPrs

c w

CeLeB 11 Ky

—— =, N

‘ y Centrum fiir Lehrerbildung ‘\)9 >
und Bildungsforschung 2003

Forderung von Beobachtungs- und Analysekompetenzen bei Studienanfanger_innen mit
Hilfe von Unterrichtsvideografien — Erfahrungen aus den Schulpraktischen Studien

Fabel-Lamla, Prof. Dr. Melanie; Lindner-Mdiller, Dr. Carola

Das Hildesheimer Modell der Lehrer_innenbildung zielt unter anderem auf eine bereits zum Studien-
beginn ansetzende sowie theoriebasierte, wissenschaftlich reflektierte Auseinandersetzung der Stu-
dierenden mit der Schulpraxis. Im Zuge der konzeptionellen Weiterentwicklung der Schulpraktischen
Studien zum WiSe 2018/19 wurde die Arbeit mit videografierten Unterrichtsaufzeichnungen systema-
tisch in den Vorbereitungsseminaren verankert. Hierfir wurden auf der Basis von Unterrichtsvideos
aus dem Fallarchiv HILDEonline verschiedene hochschuldidaktische Lehr-Lern-Sequenzen entwickelt.
Diese Lehr-Lern-Sequenzen zielen zum einen auf die Anbahnung eines beobachtenden Blicks auf Un-
terricht und Schule und zum anderen auf die Analyse von Strukturelementen von Unterricht. Uber die
Analyse der Komplexitat unterrichtlicher Prozesse und padagogischer Situationen vor dem Hinter-
grund sowohl schulpddagogischer als auch didaktischer Zugange und Uber die Reflexion eigener An-
nahmen, Werthaltungen und unterstellter Normen pddagogischen Handelns soll bei den Studienan-
fanger_innen die systematische Herausbildung eines professionellen Lehrerhabitus geférdert werden.

Im Vortrag soll erstens skizziert werden, wie Unterrichtsvideos in den Schulpraktischen Studien einge-
setzt und welche - zum Teil auch unterschiedlichen - schulpadagogischen und didaktischen Zugange
hierbei gewahlt werden. Zweitens soll eine kritische Rickschau auf die Erfahrungen mit der Arbeit mit
videografierten Unterrichtsaufzeichnungen im ersten Semester erfolgen und es sollen Mgglichkeiten
der Weiterentwicklung ausgelotet werden.

Biaggi, S.; Krammer, K. & Hugener, |. (2013). Vorgehen zur Férderung der Analysekompetenz in der Lehrerbildung
mit Hilfe von Unterrichtsvideos - Erfahrungen aus dem ersten Studienjahr. Seminar, 19(2), 26-34.

Boer, H. de & Reh, S. (Hrsg.) (2012]). Beobachtung in der Schule - Beobachten lernen. Wiesbaden: Springer VS.
Digel, S.; Goeze, A. & Schrader, J. (2012). Aus Videoféllen lernen. Bielefeld: Bertelsmann.

Herzmann, P. & Proske, M. [2014). Unterrichtsvideographien als Medium der Becbachtung und Reflexion von Un-
terricht. Journal fir Lehrerinnenbildung, 14(1), 33-38.

Hummrich, M.; Hebenstreit, A.; Hinrichsen, M. & Meier, M. (Hrsg.] (2016). Was ist der Fall? Kasuistik und das Ver-
stehen pddagogischen Handelns. Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-658-04340-7

Krammer, K. (2014). Fallbasiertes Lernen mit Unterrichtsvideos in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung. Beitrdge
zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 32(2], 164-175.

Schelle, C.; Rabenstein, K. & Reh, S. (2010). Unterricht als Interaktion. Ein Fallbuch fiir die Lehrerbildung. Bad
Heilbrunn: Klinkhardt.
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More Teamteaching - Less Microteaching! Videografie: ein Medium zur Lehrkrafte-
Professionalisierung?

Flefiner-Jung, Maria; Stoll, Christian & Schitte, Prof. Dr. Friedhelm

Das im Rahmen der ,Qualitatsoffensive Lehrbildung” an der TU Berlin durchgefiihrte Reformprojekt
.Lehr-Lern-Labor” hat die Videografie als Mittel zum Aufbau von Medienkompetenz und zur Entwick-
lung von Lehrkompetenz fir angehende Berufsschul-Lehrkrafte eingesetzt. Unter Berlicksichtigung
ausgewahlter berufsfachlicher Bildungsgange waren die Studierenden gefordert, bestehende Wis-
sensbestande mit Unterrichtsrealitat zu verknipfen und zu analysieren. Videografie fungiert hierbei als
konzeptionelle Klammer zur Dokumentation und kollegialen Reflexion fachbezogener Wissensvermitt-
lung in Verbindung mit einem digitalen Methodensetting.

Die Erforschung des eigenen Unterrichts und die Reform des Hochschulcurriculums bildeten im Pro-
Jekt eine Einheit. Die Erfahrungen des Microteaching waren hierbei i.S. fachdidaktischer Unterrichts-
forschung ebenso handlungsleitend wie die interpretative Entschlisselung van Unterrichtssequenzen
im theoretischen Kontext von Forschendem Lernen einerseits, des fachspezifischen, kollegialen
Coaching von Lehrpersonen andererseits.

Im Zentrum des Lehr-Lern-Labor standen der Aufbau fachdidaktischer Medienkompetenz sowie die
Erprobung digitaler Lehrmittel fir Studierende mit der fachdidaktischen Facherkombination Elektro-
und Informationstechnik. Videografische Sequenzen aus dem Lehr-Lern-Labor bilden die Basis zum
einen fur die Reflexion des eigenen Unterrichts [mit wechselnden Klassen bei konstantem Themal),
zum anderen fir die fachdidaktische ,Wirdigung' der Potentiale digitaler Medien in der Hand der
Lehrperson’. Eine Uberarbeitung des Unterrichtsskripts war damit ebenso intendiert wie die gemein-
same Reflexion der didaktischen und methodischen Reichweite der eingesetzten digitalen Tools.

Unserer Beitrag fokussiert auf: (1) ausgewahlte Videosequenzen, (2] eine qualitative mediendidaktische
Analyse der Entwicklung von Lehrkompetenz, (3] eine Reform des universitaren Curriculums und des
Vorbereitungsdienstes.

Briocher, N.; Lohse, C. & Schiitte, F. (2017). Das .Berliner Modell’ - Professionalisierung der Lehrkrifte via Praxis-
semester. In M. Becker, C. Dittmann, J. Gillen, S. Hiestand & R. Meyer (Hrsg.), Einheit und Differenz in den ge-
werblich-technischen Wissenschaften. Berufspddagogik, Fachdidaktiken und Fachwissenschaften (S. 462-475).
Berlin: LIT.

Kerres, M. [2018). Mediendidaktik. Konzeption und Entwicklung digitaler Lernangebote. Berlin: De Gruyter.

Krammer, K. (2014]). Fallbasiertes Lernen mit Unterrichtsvideos in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung. Beitrage
zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 32(2), 164-175.

Mansfeld, T. & Schiitte, F. (2013). Simulation: ein modernes Lehr- und Lernmittel? Einsatzbereiche, Reichweite,
fachdidaktische Qualitat. In M. Becker, A. Grimm, A. W. Petersen & R. Schlausch (Hrsg.), Kompetenzorientierung
und Strukturen gewerblich-technischer Berufsbildung (S. 406-423). Berlin: LIT.

Schiitte, F. (2016a). Lehrkraftebildung und Professionalitat. In B. Mahrin (Hrsg.), Wertschadtzung - Kommunikation
- Kooperation. Perspektiven von Professionalitdt in Lehrkriftebildung, Berufsbildung und Erwerbsarbeit (S. 44-
56). Berlin: Universitatsverlag TU Berlin.

Schitte, F. (2016b). Forschendes Lernen - ein Ansatz zur Professionalisierung von Lehrkréften. Lernen & lehren,
31(123), 92-96.

Staub, F. & Kreis, A. (2013). Fachspezifisches Coaching in der Aus- und Weiterbildung von Lehrpersonen. Journal
fiir lehrerlnnenbildung, 36(2), 8-13.

Stoll, C. (2018]). Forschendes Lernen im Lehr-Lern-Labor - digitale Medien im berufsfachlichen Unterricht. In N.
Neuber, W. Paravicini & M. Stein (Hrsq.), Forschendes Lernen. The Wider View (S. 301-304). Miinster: WTM-Verlag.
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Erlebnisse beobachten, Ereignisse rekonstruieren - Videografierte Unterrichtssimulati-
onen und ihr Beitrag zur Entwicklung sozialwissenschaftlicher Professionalitat

Goerigk, Paul & Wittau, Dr. Franziska

Bei der Ausbildung von Lehrkraften in der sozialwissenschaftlichen Domane stellt sich das Problem
der Dialektik von Fachlichkeit und Erziehung besonders deutlich [May, 2014; Wittau, i. E.]. Neben der
Vermittlung von Orientierungswissen Uber Gesellschaft, Wirtschaft und Politik ist die Erziehung zum
mindigen Birger eine der Kernaufgaben politisch-sozialwissenschaftl. Bildungsprozesse. Aufbauend
auf dieser Dialektik lassen sich weitere Spezifika sozialwissenschaftlicher Lehrerprofessionalitat fest-
stellen, wie der Umgang mit Normativitat, die Rolle von Anerkennungsprozessen im Unterricht sowie
die Bedeutung der Lehrerpersonlichkeit in einem umfassenderen Sinn (Henkenborg, 1998). Viele Fa-
cetten der so verstandenen Professionalitdt wirken zwar im konkreten Lehrerhandeln, kdnnen aber
aufgrund des Handlungsdrucks nicht unmittelbar erkannt und reflektiert werden.

In einer fachdidaktischen Vertiefung im Bereich ,Didaktik der Sozialwissenschaften” wurden daher
Unterrichtssimulationen durchgefiihrt und videografiert. Bei einer anschlieBenden Besprechung der
Videoaufnahmen wurden Aspekte sozialwissenschaftlicher Lehrerprofessionalitdt am konkret sichtba-
ren Handeln reflektiert. Als besonders gewinnbringend hat sich herausgestellt, wenn die Lerngruppe,
die wahrend der Unterrichtssimulation gefilmt wurde, in einem Verfahren des Videofeedbacks die Auf-
nahmen bespricht, weil so die subjektive Erlebnisebene [Erinnerung) und die distanzierte Ereignisebe-
ne (Anschauung) bei der Diskussion des Umgangs mit Normativitdt und von Anerkennungsprozessen
aufeinander bezogen werden konnen [Goerigk, 2017).

Um dies herauszuarbeiten, wurden nicht nur die Unterrichtssimulationen, sondern auch die Videofeed-
back-Sitzungen videografiert. Diese Aufnahmen werden genutzt, um mithilfe der Kanversationsanalyse
Formen der Thematisierung der oben genannten Spezifika sozialwissenschaftlichen Lehrerhandelns
herauszuarbeiten.

Goerigk, P. [2017). Forschend lernen mit Videografie. In R. Schissler, A. Schéning, S. Schicht, J. Gold & U. Weyland
(Hrsg.), Forschendes Lernen im Praxissemester. Zuginge, Konzepte, Erfahrungen (S. 167-172). Bad Heilbrunn:
Kinkhardt.

Henkenborg, P. (1998). Politische Bildung als Kultur der Anerkennung. Zum Professionswissen von Lehrern und
Lehrerinnen. In P. Henkenborg & H. Kuhn (Hrsg.), Der alltdgliche Politikunterricht: Beitrdge qualitativer Unter-
richtsforschung zur politischen Bildung in der Schule (S. 169-200). Opladen: Leske + Budrich.

May, M. (2014). Das Briicken-, Urteils- und Emanzipationsproblem als strukturelle Bedingung kompetenten Leh-
rerhandelns im Sozialkundeunterricht - Sozialkundelehrerkompetenzen und deren Anbahnung in der ersten Pha-
se der Lehrerbildung. In K. Kleinespel (Hrsg.), Ein Praxissemester in der Lehrerbildung: Konzepte, Befunde und
Entwicklungsperspektiven am Beispiel des Jenaer Modells (S. 177-192). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Wittau, F. (i. E.J. Konsumbildung als Alltagshilfe? Deutungsmuster zu Konsum und Bildung im Spiegel sozialwis-
senschaftlicher Professionalitdt. Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften.
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Professionelle Unterrichtswahrnehmung im technischen Kontext - Ergebnisse einer
videogestutzten Testung angehender Lehrkrafte

Goreth, Dr. Sebastian

Pradikativ fur die Qualitdt des Handelns der Lehrkraft im Unterricht sind kontextbasierte Konstrukte
wie z. B. die Professionelle Unterrichtswahrnehmung (PUJ, verstanden als die Fahigkeit Unterrichtssi-
tuationen professionell wahrnehmen [noticing) und begrindend (knowledge-based reasoning) analy-
sieren zu kdnnen (vgl. Meschede et al., 2015; Stirmer & Seidel, 2015).

In der vorliegenden Studie wurde zur Prifung, ob sich Studierende in Abhangigkeit ihrer Studienfach-
kombination in ihrer professionellen Unterrichtswahrnehmung unterscheiden, ein videogestitztes
Instrument zur itembasierten Erhebung der PU im Technikunterricht neu entwickelt (vgl. Goreth, Gei-
Bel & Rehm, 2015). Das Instrument enthalt 15 Vignetten mit insgesamt 88 Items. Die neu konzipierten
Unterrichtsvignetten mit zugehdrigen Antwortitems wurden in einer mehrstufig angelegten quantitati-
ven Expertenbefragung (N1 = 79; N2 = 76] inhaltlich validiert. Es konnte gezeigt werden, dass eine
fachdidaktische Expertennorm fir die PU - generiert aus Personen verschiedener Institutionen der
Lehreraus- und Weiterbildung - mdglich ist [Expertenibereinstimmung: aBefr2 = 0,95; vgl. Goreth et
al., 2016).

Im Vortrag wird das Testinstrument, seine inhaltliche Validierung, beispielhafte Itemcharakteristika
sowie Ergebnisse zur Erfassung der PU von Studierenden vorgestellt.

Die an der Querschnittsstudie teilnehmenden Studierenden erzielen einen mittleren Gesamtsummen-
wert [PU] von M = 6,80 [SD = 1,61; min = 1,13; max = 10,92; N = 350], wobei ein Gruppenvergleich zeigt,
dass insbesondere Lehramtsstudierende mit Fach Technik und Physik (MNF & PH = 8,02; SD = 1,45; N
= 21] signifikant [t(72)= 3,358; p < 0,01; d = 0,86) bessere Ergebnisse erzielen als Studierende mit weite-
ren geisteswissenschaftlichen Studienfachern [MNF & geisteswiss. = 6,80; SD = 1,26; N = 53], was den
Schluss nahe legt, dass Studienfachkombinationen mit naturwiss. Fachkombinationen die Entwicklung
technikdidaktischer Kompetenzen eher fordern kdnnte.

Goreth, S.; GeiBel, B. & Rehm, M. [2015). Erfassung fachdidaktischer Lehrkompetenz im technikbezogenen Unter-
richt der Sekundarstufe 1. Instrumentenkonstruktion und erste Befunde. Journal of Technical Education, 3[1], 13-
38.

Goreth, S.; Schray, H.; Rehm, M. & Geifel, B. (2016). Die Entwicklung einer technikdidaktischen Expertennorm als
Referenzkriterium zur Auswertung von Unterrichtsvignetten. In B. Geiflel & T. Gschwendtner (Hrsg.), Forschungs-
arbeiten und unterrichtspraktische Beispiele (Beitrage zur Technikdidaktik, Bd. 1, S. 33-61). Berlin: Logos.

Meschede, N.; Steffensky, M.; Wolters, M. & Maller, K. (2015). Professionelle Wahrnehmung der Lernunterstit-
zung im naturwissenschaftlichen Grundschulunterricht. Unterrichtswissenschaft, 43(4), 317-335.

Stirmer, K. & Seidel, T. (2015). Assessing professional vision in teacher candidates. Zeitschrift fiir Psychologie,
223(1], 54-61.
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Videografie in der Lehrerbildung fir das Berufsfeld Gesundheit- Erfahrungsbericht zu
einem Pilotprojekt

Grébe, Dr. Viktoria & Krah, Sandra

Der Masterstudiengang Health Professions Education an der Charité - Universitatsmedizin Berlin qua-
lifiziert Lehrende fir die Aus-, Fort- und Weiterbildung der Gesundheitsprofessionen. Die hochschuli-
sche Verantwortung auch fir die Fort- und Weiterbildung der Lehrenden aufgreifend, wurde eine Fort-
bildung fir Mentor_innen kooperierender Bildungseinrichtungen der praktischen Studienphasen zum
Thema Beobachten konzipiert, deren Ertrag im geplanten Beitrag vorgestellt werden soll.

Die Fahigkeit, differenziert beobachten zu kénnen, gilt als ,Basis professionellen Lehrerhandelns”
(Denner, 2007) und damit als notwendige Qualifikation von Lehrkraften (Bromme, 1997]. Kriterien ge-
leitete Unterrichtsbeobachtung durch Mentor_innen mit dem Ziel der Kompetenzentwicklung ange-
hender Lehrender, dient als Grundlage fir anschlieBende Reflexion, Interpretation und Feedback (She-
rin & Es, 2009). Ihr kommt somit fur die Weiterentwicklung vielfaltiger Kompetenzen auch bei erfahre-
nen Lehrkraften eine besondere Bedeutung zu.

Die im Januar 2019 stattfindende Fortbildung nutzt bekannte Vorteile des Einsatzes von Videografien
authentischer Unterrichtssituationen zur Schulung der Beobachtungskompetenz, z. B. ihre Dauerhaf-
tigkeit sowie die Moglichkeit der Fokussierung und der Fremdwahrnehmung (Keuffer, 2010). Die fir die
Fortbildung angefertigten zweiperspektivischen Videosequenzen [Dinkelaker & Herrle, 2009) werden
einer kollegialen, vorstrukturierten und Kriterien geleiteten Beobachtung unterzogen und kdonnen so
unterschiedliche subjektive Sichtweisen auf Unterrichtsqualitdt und Lehrerverhalten offenlegen.

Uber die Vorstellung des Pilotprojektes hinaus soll die Tagung genutzt werden, weitergehende Mdg-
lichkeiten des systematischen Einsatzes der Videografie als Briicke zwischen den unterschiedlichen
Lernorten der Lehrerbildung im Berufsfeld Gesundheit zu diskutieren.

Bromme, R. (1997). Kompetenzen, Funktionen und unterrichtliches Handeln des Lehrers. In F. E. Weinert (Hrsg.),
Psychologie des Unterrichts und der Schule (S. 177-212). Gottingen: Hogrefe.

Denner, L. (2007). Beobachten - Basis professionellen Lehrerhandelns. Karlsruher pddagogische Beitrdge, 67, 25-
62.

Dinkelaker, J. & Herrle, M. (2009). Erziehungswissenschaftliche Videographie. Eine Einfiihrung. Wiesbaden: VS
Verlag fur Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-531-91676-7

Keuffer, J. (2010]). Videofeedback - Ein Konzept fiir die Lehrerbildung mit Zukunft. In M. Trautmann & J. Sacher
(Hrsg.), Unterrichtsentwicklung durch Videofeedback. Besser kommunizieren lernen (S. 187-200). Géttingen:
Vandenhoeck & Ruprecht.

Sherin, M. G. & Es, E. A. van (2009]. Effects of video club participation on teachers’ professional vision. Journal of
Teacher Education, 60, 20-37.
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Reflexion in Fokus. Videovignetten in der Praxisphase des Lehramtsstudiums Musik

Grow, Dr. Joana & Glnther, Franziska

Im Praxissemester der Lehramtsausbildung sowie dessen universitarer Begleitung wird Studierenden
Uber betreute Reflexionsmomente ermdoglicht, neue Erfahrungen und damit einhergehendes Praxis-
wissen professionell zu nutzen [Combe & Kolbe 2008, 864 f.; Dickel & Schneider 2014, 206). Am Institut
fir Musik der TU Braunschweig dienen Videovignetten als Teil einer im Projekt ,Reflexion im Fokus”
entwickelten interaktiven Lernumgebung der Schulung des Reflexionsvermogens, der Verknipfung von
theoretischem Wissen und Unterrichtspraxis, letztlich der Optimierung von Unterricht (Hidding-Kalde,
2013).

In der gangigen Praxis des punktuellen Unterrichtsbesuchs mit anschlieBender Besprechung sind die
Beteiligten in der Unmittelbarkeit der Situation verhaftet, das Gesprach verlauft spontan-intuitiv, oft in
einem ,Modus des Betroffenseins”, der einem ,Modus der Reflexion™ kontrar gegeniiber steht (Witten-
bruch, 2007, 36; Hidding-Kalde, 2013a, 90).

Fur diese Reflexion werden Videovignetten, also diskussionswiirdige 1,5miniitige Ausschnitte der Un-
terrichtsvideomitschnitte genutzt (vgl. Lindmeier, 2013). Sie ermdglichen eine Vergegenwartigung des
Unterrichts und damit eine Reflexion mit zeit- und raumlicher Distanz. Die Videovignette bildet die
Komplexitat und Situiertheit von Unterricht ab (ebd., 54). Ihre Kirze ermdglicht eine wiederholte Kom-
munikation tber Unterricht und dadurch das Entdecken von Tiefenstrukturen.

Insbesondere fiir den Musikunterricht eignet sie sich, da die vielen nonverbalen Anteile von Musikun-
terricht sichtbar werden (Gebauer, 2011; Puffer & Hofmann, 2016, 115). Dies tritt der Problematik ent-
gegen, dass in der Wahrnehmung von Musikunterricht allgemein padagogisch-methodische Dimensio-
nen dominieren (Harnischmacher & Hofbauer, 2011, 2.

Die Videovignetten erhalten eine musikdidaktische Rahmung, um einen fachdidaktischen Fokus zu
halten und die Verknipfung von Theorie und Praxis durch flankierende Texte zu initileren. Die Vignette,
Texte, Arbeitsauftrage, interaktive Hilfen und Lésungen sind Bestandteil einer interaktiven pdf, die die
Bearbeitung im Flipped Classrooms ermdglicht.

Combe, A. & Kolbe, F.-U. (2008). Lehrerprofessionalitdt: Wissen, Konnen, Handeln. In W. Helsper & J. Bohme
(Hrsg.), Handbuch der Schulforschung (S. 857-875). Wieshaden: VS Verlag flr Sozialwissenschaften. doi:
10.1007/978-3-531-91095-6

Dickel, M. & Schneider, A. (2014). Beziehungsweise Geographie. Uber die Formierung einer lehrenden Haltung. In
K. Kleinespel (Hrsg.), Ein Praxissemester in der Lehrerbildung. Konzepte, Befunde und Entwicklungsperspektiven
am Beispiel des Jenaer Modells (S. 193-211). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Drabandt, T., Grow, J. & Giinther, F. (2017]. Videovignetten als Reflexionstool in der Lehreraushildung. In M. Rhein-
ldnder & B. Weber (Hrsg.), Digitale Medien im Musikunterricht - Praxis und Reflexion. Handorf: Lugert.

Gebauer, H. (2011). "Es sind Kamerathemen." Potenziale und Herausforderungen videobasierter Lehr-
Lernforschung in der Musikpadagogik. In A. Lehmann-Wermser (Hrsg.), Beitrdge empirischer Musikpddagogik,
2(2), 2-58.

Grow, J., Gunther, F. & Weber, B. (i. D.). Reflexion im Fokus - Videovignetten als Tool in der Lehrerbildung. In S.
Kauffeld & J. Othmer (Hrsg.), Handbuch ,Gute Lehre”. Berlin: Springer Verlag.

Harnischmacher, C. & Hofbauer, V. (2011). Wahrnehmungsdimensionen des Musikunterrichts: Eine explorative
Studie zur Unterrichtsbeobachtung von Schiilern, Studenten, Lehramtsanwartern und Lehrern. Beitrdge empiri-
scher Musikpddagogik, 2(2), 2-14.

4. Hildesheimer CeleB Tagung zur Bildungsforschung vom 29.03. bis 30.03.2019
Videografie in der Lehrer_innenbildung. Aktuelle Zugange, Herausforderungen und Potentiale

20



. \'Sité
\\l8 e
N

[ JCeLeB - VA

Centrum fiir Lehrerbildung
und Bildungsforschung 2003

%\'\‘gxu n
“Uoysot

Hidding-Kalde, C. (2013a). Reflektieren als Grundkompetenz von Lehrpersonen. In M. Brenk & C. Hidding-Kalde

(Hrsg.), Gemeinsam tber Unterricht und Schule nachdenken - Reflexives Lernen und kollegiale Hospitation (S. 29-
48). Berlin: Cornelsen.

Hidding-Kalde, C. (2013b). Unterricht nachbesprechen und verbessern. In M. Brenk & C. Hidding-Kalde  (Hrsg.),

Gemeinsam (ber Unterricht und Schule nachdenken - Reflexives Lernen und kollegiale Hospitation (S. 86-102).
Berlin: Cornelsen.

Lindmeier, A. [2013). Video-vignettenbasierte standardisierte Erhebung von Lehrerkognitionen. In U. Riegel & K.
Macha (Hrsg.), Videobasierte Kompetenzforschung in den Fachdidaktiken (S. 45-61). Minster: Waxmann.

Puffer, G. & Hofmann, B. (2016). FALKO-M: Zur Konzeptualisierung des Professionswissens von Musiklehrkraften.
In J. Knigge & A. Niessen [Hrsg.), Musikpddagogik und Musikwissenschaft (S. 107-120). Miinster: Waxmann.

Wittenbruch, W. (2007). Stichwort: Reflexives Lernen. Engagement, 1, 31-43.
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Videobasiertes Lernsetting zur Forderung der professionellen Unterrichtswahrnehmung
im Geographieunterricht

Hemmer, Prof. Dr. Michael & Meurel, Melissa

Lehrpersonen werden im Unterrichtsalltag mit der Heterogenitat von Lerngruppen konfrontiert. Die
professionelle Kompetenz von Lehrpersonen ermdglicht die Bewaltigung dieser professionsspezifi-
schen Anforderungen des Lehrerberufs und wird mehrheitlich als Pradiktor fir erfolgreiches unter-
richtliches Handeln verstanden (Terhart, 2009]. Die professionelle Unterrichtswahrnehmung (PUW)
fungiert dabei als Konnex zwischen theoretischem Wissen und praktischem Handeln der Lehrkraft
(Blémecke, Gustafsson & Shavelson, 2015). Die Lehrkrafte greifen auf ihr Professionswissen sowie ihr
Verstandnis von Lehren und Lernen zurick (Barth, 2017), um lernrelevante Situationen im komplexen
Unterrichtsgeschehen zu erkennen und zu analysieren (Sherin & Es, 2009). Die Fahigkeit Unterricht
professionell wahrzunehmen beinhaltet die gezielte Aufmerksamkeitslenkung (Selective attention) und
die schrittweise, theoriegeleitete Analyse und Reflexion von Lehr-Lernprozessen im Unterricht (Know-
ledge-based reasoning) [Seidel & Stiirmer, 2014).

Eine innovative Moglichkeit zur Forderung der PUW stellt der Einsatz von Videovignetten dar (Barth,
2017). Bislang existieren allerdings keine Forschungsvorhaben zur konkreten Ausgestaltung entspre-
chender hochschuldidaktischer Lehrkonzepte. Vor diesem Hintergrund wurde im Rahmen der ,Quali-
tatsoffensive Lehrerbildung” der WWU Miinster authentischer Geographieunterricht sowie geographi-
sche Schilerexkursionen videographiert und in ein konzipiertes Lernsetting integriert. Das theoriege-
leitete Konstrukt der Videoanalysen bilden dabei die lernunterstitzenden Mallnahmen der inneren
Differenzierung, inhaltlichen Strukturierung sowie kognitiven Aktivierung. Ob und inwiefern im Rahmen
des videobasierten Lernsettings gezielt die Entwicklung der PUW geschult wird, wird in einer quasi-
experimentellen Studie in einem Pra-Post-Design untersucht. Die Studierendenantworten werden
einer qualitativen Inhaltsanalyse (Kuckartz, 2012) mit dem Antwortenraster einer Expertengruppe
(Masterrating] verglichen und anschlieBend quantitativ ausgewertet.

Die Evaluationsergebnisse der ersten drei Semesterdurchldufe [n=47) zeigen deutlich eine signifikante
Entwicklung der Experimentalgruppe in der Fahigkeit der professionellen Unterrichtswahrnehmung
und insbesondere im theoriegeleiteten Analyseniveau lernunterstitzender Ereignisse im Unterricht.

Im Vortrag werden das videobasierte Lernsetting mit einer exemplarischen Analyse einer Videovignet-
te, der theoretische Analyseschwerpunkt der Lernunterstitzungen im Geographieunterricht sowie die
Begleitforschung mit ersten Ergebnissen vorgestellt sowie diskutiert.

Barth, V. L. (2017]. Professionelle Wahrnehmung von Stérungen im Unterricht. Wiesbaden: VS Verlag fir Sozial-
wissenschaften. doi: 10.1007/978-3-658-16371-6

Blémeke, S.; Gustafsson, J.-E. & Shavelson, R. J. (2015). Beyond dichotomies: Viewing competence as a continu-
um. Zeitschrift fir Psychologie, 223, 3-13.

Kuckartz, U. [2012). Qualitative Inhaltsanalyse. Methoden, Praxis, Computerunterstiitzung. Weinheim: Beltz.

Seidel, T. & Stirmer, K. (2014). Modeling and measuring the structure of professional vision in pre-service teach-
ers. American Educational Research Journal, 51(4], 739-771.

Sherin, M. G. & Es, E. A. van (2009]. Effects of video club participation on teachers’ professional vision. Journal of
Teacher Education, 60, 20-37.

Terhart, E. (2009). Erste Phase: Lehrerbildung an der Universitat. In O. Zlatkin-Troitschanskaia (Hrsg.), Lehrerpro-
fessionalitdt. Bedingungen, Genese, Wirkungen und ihre Messung (S. 425-437). Weinheim: Beltz.
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Ich und (mJein Musikunterricht. Prasentation und Diskussion videobasierter (Selbst-)
Reflexionsverfahren im Praxissemester an den Universitaten Paderborn und Bielefeld

Herbst, Sebastian & Heye, Andreas

Ein wichtiges Ziel von schulpraktischen Studienphasen ist es, schulisches Lehren und Lernen auf Ba-
sis von fachwissenschaftlichen, fachdidaktischen und bildungswissenschaftlichen Kenntnissen zu re-
flektieren. Eine Méglichkeit, diesen Prozess begleitend zu unterstiitzen, bieten Verfahren videobasier-
ter Unterrichtsanalysen mit Fremd- und Eigenvideos als Form des situierten und fallbasierten Lernens
(vgl. Krammer et al., 2010, 229). Dadurch werden Unterrichtsprozesse in ihrer Komplexitat einer detail-
lierten Analyse zuganglich. Insbesondere bei der Betrachtung musikalischer und musikbezogener
Lehr-Lern-Prozesse ist die videobasierte Analyse ein vielversprechender Ansatz, da diese ,im beson-
deren MaBe von audio-visuellen, hdufig nicht-sprachlichen, Komponenten [leben]” (Gebauer, 2011, 19).

In diesem Vortrag werden die Potentiale videobasierter (Selbst-)Reflexionsverfahren im Praxissemes-
ter der Musiklehrer_innenbildung an den Universitaten Paderborn und Bielefeld dargestellt und disku-
tiert. Zum einen wird der konzeptionelle Rahmen fir die Arbeit mit videografischem Datenmaterial
skizziert, der auf Basis der theoretischen Uberlegungen zur Aktionsforschung und des Forschenden
Lernens basiert. Zum anderen werden die hochschuldidaktischen Umsetzungen exemplarisch vorge-
stellt, deren Ziel die Professionalisierung von Lehrenden ist, die sich nicht auf ihre beruflichen Routi-
nen und rezepthaftes Handeln beschranken (vgl. Urban-Woldron, 2013, 232), sondern auf der Suche
nach praktischen Theorien fiir eine theoretische Praxis sind. Zu den eingesetzten Methoden zahlen
unter anderem strukturierte Video(selbst)reflexionen, videobasierte kollegiale Fallberatungen und
Interpretationswerkstatten sowie studentische Forschungsprojekte, die im Rahmen des Praxissemes-
ters entwickelt, durchgeflihrt und am Ende des Semesters prasentiert werden. Yor dem Hintergrund
der theoretischen Einbettung sowie der hochschuldidaktischen Umsetzung wird eine kontroverse Dis-
kussion angestofien.

Gebauer, H. (2011). "Es sind Kamerathemen." Potenziale und Herausforderungen videobasierter Lehr-
Lernforschung in der Musikpddagogik. In A. Lehmann-Wermser (Hrsg.), Beitrdge empirischer Musikpddagogik,
2(2), 2-58.

Krammer, K.; Schnetzler, C. L.; Pauli, C.; Reusser, K.; Ratzka, N.; Lipowsky, F. & Klieme, E. (2010). Unterrichtsvi-
deos in der Lehrerfortbildung. Uberblick (iber Konzeption und Ergebnisse einer einjahrigen netzgestiitzten Fortbil-
dungsveranstaltung. In F. H. Miiller, A. Eichenberger, M. Liiders & J. Mayr (Hrsg.), Lehrerinnen und Lehrer lernen.
Konzeptionen und Befunde zur Lehrerfortbildung (S. 227-243). Minster: Waxmann.

Urban-Woldron, H. (2013). Aktionsforschung in der Lehrerbildung. Erziehung und Unterricht, 3-4, 230-236.
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Entwicklung professionellen Handelns und Reflexionsfahigkeit unterstutzt durch .reflec-
ted micro experiences’ - ein microteachingbasierter Lehr-Lern-Ansatz

Hommel, Dr. Mandy

Reflexionsfahigkeit stellt nicht nur fir die Professionalisierung angehender Lehrender einen kritischen
Erfolgsfaktor dar. Um Reflexionsfahigkeit bereits frith zu fordern, konnen Handlungstrainings genutzt
werden, fiur die das Microteaching [(Schrader, 2010) den didaktisch-methadischen Rahmen bilden.
Uberdauernde Effekte auf verbales und nonverbales Verhalten und den Transfer in den beruflichen
Alltag sind durch die bisherige Forschung belegt (u. a. Hattie, 2012; Klinzing, 2002).

In einer Lehrveranstaltung erfahren Studierende, neben der theoretischen Fundierung, im Rahmen von
reflected micro experiences’ die Wirkungen und die Wirksamkeit ihres Handelns, reflektieren dieses,
entwickeln Alternativen und wenden diese konkret an.

Die dreiphasige Konzeption umfasst grundlegende Inhalte zu Theorien bzw. Modellen des Lernens und
Lehrens, die in der ersten Phase videobasiert in Form eines Blended Learnings vermittelt werden. In
der zweiten Phase bearbeiten die Studierenden in Gruppen ein Thema [das jeweils eine zu fordernde
Fahigkeit professionellen Handelns représentiert: z. B. Hinfihrung/Einstieg in ein Thema, Differenzie-
rung, effektive Frage- und Aufgabenstellungen sowie Umgang mit Stérungen). Die Studierenden setzen
sich dabei mit dem Erkenntnisstand der Lehr-Lern-Forschung auseinander und arbeiten Kriterien
heraus, an denen sich ein erfolgreicher Einsatz dieser Fahigkeiten zeigen lasst. In Prasentationen in-
formieren sich die Gruppen gegenseitig Uber ihre Erkenntnisse. In der dritten Phase, dem
Microteaching (Allen & Ryan, 1969), handeln die Studierenden in herausfordernden Situationen und
wenden die theoretisch erarbeiteten Fahigkeiten an, reflektieren ihr Handeln, entwickeln Handlungsal-
ternativen und probieren diese aus.

Unterstiitzt wird das Vorgehen durch angeleitete, videobasierte Reflexion, die die Voraussetzung dafiir
schafft, dass Studierende ihre eigene Reflexionsfahigkeit ausbauen und gezielt einsetzen, um ihr pro-
fessionelles Verhalten weiter zu entwickeln.

Allen, D. & Ryan, K. [1969]). Microteaching. Massachusetts: Addison-Wesley.
Hattie, J. (2012). Visible learning for teachers. Maximizing impact on learning. London: Routledge.

Klinzing, H. G. (2002). Wie effektiv ist Micrateaching? Ein Uberblick (ber fiinfunddreiBig Jahre Forschung. Zeit-
schrift flir Pddagogik, 48(2), 194-214.

Schrader, J. (2010). Fortbildung von Lehrenden der Erwachsenenbildung. Notwendig? Sinnvoll? Méglich? Bedarf
und Angebote im Uberblick. In J. Schrader, R. Hohmann & S. Hartz [Hrsg.), Mediengestiitzte Fallarbeit. Konzepte,
Erfahrungen und Befunde zur Kompetenzentwicklung von Erwachsenenbildnern (S. 25-70). Bielefeld: Bertels-
mann.
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Der (Selbst-JReflexion von Unterricht zuhdren konnen? Eine Diskussion zum Einsatz von
Stimulated Recalls in der Lehrer_innenbildung

Hormann, Kathrin & Disep, Lisa

Pddagogische Interaktionen sind hoch komplex, mehrdeutig sowie letztlich nicht plan- oder vorher-
sehbar und zeichnen sich durch einen hohen Handlungs- und Entscheidungsdruck aus. Im Rahmen
unterrichtlicher Interaktionen ergeben sich mehrere Handlungsalternativen, aus denen eine [Hand-
lungs-IMdglichkeit situativ ausgewahlt werden muss. Fur die professionelle Bewéltigung dieser Anfor-
derung bedarf es nach Helsper (2016) einerseits eines praktischen und andererseits zugleich eines
theoretisch-reflexiven Handelns (vgl. ebd., b4). Der Erwerb von Grundlagen der dafiir bendtigten Wis-
sens- und Reflexionsbasis [vgl. Ortenburger, 2016, 561) wird insbesondere in der ersten Phase der
Lehrer_innenbildung fokussiert, indem Studierenden im Rahmen schulpraktischer Studien ermdglicht
wird, sich mit der (Selbst-) Reflexion des eigenen unterrichtlichen Handelns auseinanderzusetzen.

Der Vortrag fokussiert den Einsatz von Stimulated Recalls [vgl. u.a. Messmer, 2015) im Rahmen der
ersten Phase der Lehrer_innenbildung. Dazu sollen Lehramtsstudierende beim Unterrichten gefilmt
werden und sich unmittelbar im Anschluss gemeinsam mit ihrer Mentorin die Videoaufzeichnung der
Unterrichtssequenz ansehen und ihre Gedankengange maglichst so zu verbalisieren, wie sie wahrend
des Unterrichtens gewesen sein kdnnten. Die Verbalisierung der Gedanken kann Auskunft dariber
geben,

e welche Aspekte des Unterrichtsgeschehens von den Lehramtsstudierenden thematisiert werden
und welche Bedeutung den ausgewahlten Aspekten zugemessen wird.
e welche mdglichen Handlungsalternativen und -folgen die Lehramtsstudierenden thematisieren.

Ein Schwerpunkt wird auf der empirischen Rekonstruktion der dabei stattfindenden Reflexionsprozes-
se, die Aufschluss dariiber geben, wie angehende Lehrkrafte Uber ihr Handeln reflektieren und dieses
begrinden, gelegt.

Darliber hinaus wird eine Diskussion Uber folgende Fragen angestrebt:

e Wie kann durch die Betrachtung des eigenen unterrichtlichen Handelns, retrospektiv eine kritische
(Selbst-)Reflexion angeregt werden?
¢ Wie kdnnen daraus gemeinsam spezifische Entwicklungsaufgaben abgeleitet werden?

Helsper, W. (2016]). Antinomien und Paradoxien im professionellen Handeln. In M. Dick, W. Marotzki & H. Mieg
(Hrsg.), Handbuch Professionsentwicklung (S. 50-62). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Messmer, R. (2011). Ordnung der Alltagserfahrung. Neue Ansétze zum Theorie-Praxisbezug und zur Fallarbeit in
der Lehrerbildung. Wiesbaden: VS Verlag fuir Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-531-92782-4

Messer, R. (2015]). Stimulated Recall als fokussierter Zugang zu Handlungs- und Denkprozessen von Lehrperso-
nen. Forum Qualitative Sozialforschung/ Forum: Qualitative Social Research, 16(1).

Ortenburger, A. [2016). Lehrer und Lehrerinnen. In M. Dick, W. Marotzki & H. Mieg (Hrsqg.), Handbuch Professions-
entwicklung (S. 559-566). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Thole, W.; Milbradt, B.; Gébel, S. & RiBmann, M. (2016). Wissen und Reflexion. Der Alltag in Kindertageseinrich-
tungen im Blick der Professionellen. Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-658-
11699-6

4. Hildesheimer CeleB Tagung zur Bildungsforschung vom 29.03. bis 30.03.2019
Videografie in der Lehrer_innenbildung. Aktuelle Zugange, Herausforderungen und Potentiale

25



(,\\\le.\'slfér

2

) Z

g P 3

=] o
) CelLeB 2 M ;
I | Centrum fiir Lehrerbildung {9 >
» 4 | und Bildungsforschung 2003

Didaktische (Video)Kasuistik: Methodisches Vorgehen und erste Forschungsergebnisse

Janik, Tomas & Janikova, Marcela

Videoanalysen finden in der Unterrichtsforschung in letzten Jahren haufige Verwendung (Riegel &
Macha, 2013; Seidel & Janik et al., 2009). Wobei friher quantitativ orientierten (large-scale) Videostu-
dien Uberwogen, heutzutage stehen eher qualitative Videoanalysen im Kurs. Ein spezifischer Zugang
reprasentiert neulich ,didaktische (VideolKasuistik”, die eine wichtige Rolle in der Unterrichtsfor-
schung und Lehrerbildung spielt [vgl. Janik, 2016).

Im Beitrag wird vorgestellt, wie der Zugang der didaktischen (VideoJKasuistik am Forschungsinstitut
fir Schulbildung an der Padagogischen Fakultat der Masaryk Universitét in Brno (CZ) konzipiert und im
Rahmen der Unterrichtsforschung und Lehrerbildung genutzt wurde.

Es handelt sich um einen fachdidaktisch orientierten Zugang zur Unterrichtsqualitat, der auf den
Schritten Annotation, Analyse und Alteration basiert (weiter 3A-Methodik). Die 3A-Methodik besteht in
der Arbeit mit Unterrichtssituationen, die auf Video aufgenommen sind. Die Situationen dienen als
Gegenstand der Untersuchung und danach werden Mdglichkeiten ihrer Verdnderung [Verbesserung
bzw. Alteration] durchdacht. Auf diese Art und Weise kann padagogisches Wissen fiir Verbesserung
des Unterrichts generiert und in der Professionsgemeinschaft (unter Lehrer und Lehrerbildner) ver-
mittelt und geteilt werden.

Uberdies werden im Beitrag ausgewahlte Ergebnisse einer qualitativen Unterrichtsvideostudie présen-
tiert, die auf die Entdeckung und Dokumentation der sog. didaktischen Formalismen und didaktischen
Exzellenz zielt. Basiert auf der Analyse von 44 didaktischen Kasuistiken wurde gezeigt, wie die zwel
identifizierten Formalismen [entfremdete Kognition und verheimlichte Kognition) die Unterrichtsquali-
tat beschranken und wie dagegen die identifizierte didaktische Exzellenz (kognitiv aktivierende Verar-
beitung des Unterrichtsinhalts) zum Ideal des restrained teaching (vgl. Hopmann, 2007) fihren kénnte.

Zum Schluss wird die vorgestellte Arbeit in die europaische Tradition des inhaltsorientierten Zuganges
zur Bildung verortet und diskutiert.

Hopmann, S. T. (2007). Restrained teaching: The common core of ‘didaktik’. European Educational Research Jour-
nal, 6, 109-124.

Janik, T. [2016). Aktuelle Entwicklungen im Bildungsbereich in der Tschechischen Republik: Curriculum - Unter-
richt - Lehrerbildung. Minster: Waxmann.

Janik, T. & Seidel, T. (Eds.) (2009). The power of video studies in investigating teaching and learning in classroom.
Minster: Waxmann.

Riegel, U. & Macha, K. (Hrsg.] (2013). Videobasierte Kompetenzforschung in den Fachdidaktiken. Munster:
Waxmann.
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Videobasierte Lehrveranstaltungsformate zur Forderung von Reflexivitat in der sozial-
wissenschaftlich-historischen Lehrer_innenbildung

Jehle, May; McLean, Philipp; Dorsch, Christian & Mef3ner, Maria Theresa

Die Entwicklung von digitalen Lerneinheiten zur Forderung einer professionellen Unterrichtswahr-
nehmung (angehender] Lehrkrafte stellt ein zentrales Anliegen des Projekts ,Level - Lehrerbildung
vernetzt entwickeln” dar. Insbesondere der Anspruch der Phasenvernetzung verweist auf die in Kon-
texten der Lehrer_innenbildung stets virulente Frage des zugrunde gelegten Theorie-Praxis-
Verhaltnisses. Im Diskurs um fortlaufende Reformprozesse in der strukturellen und inhaltlichen Ge-
staltung der Lehrer_innenbildung in den letzten zwei Jahrzehnten kann eine Entwicklungslinie nach-
gezeichnet werden, mit der die regelmafig aufkommende Forderung nach mehr Praxisbezug mit dem
seit den 1970er-Jahren diskutierten hochschuldidaktischen Ansatz des Forschenden Lernens verbun-
den wird.

Hier setzen die Arbeiten zur Entwicklung videobasierter digitaler Lerneinheiten im sozialwissenschaft-
lich-historischen Facherverbund des Projekts an. Die fachdidaktisch begriindete Konzeptualisierung
professioneller Unterrichtswahrnehmung fokussiert dabei insbesondere die Anforderung von Reflexivi-
tat im analytischen Umgang mit Schiler_innenaufBerungen, -urteilen und
-vorstellungen. Die daraufhin konzipierten Lerneinheiten werden in unterschiedlichen Lehrveranstal-
tungen der Politik- Geschichts- und Geographiedidaktik eingesetzt und teilweise mit Blended-
Learning-Formaten und ePortfolios verkniipft. Diese Lehrveranstaltungsformate und vor allem die in
ihnen eingesetzten videobasierten Lerneinheiten sollen im Vortrag nach einer knappen Skizze der vo-
rangegangenen konzeptionellen Uberlegungen beispielhaft vorgestellt werden. Auf der Grundlage von
Lehrveranstaltungsevaluationen sowie exemplarisch ausgewerteter Portfolioarbeiten sollen insbeson-
dere Mdglichkeiten und Grenzen der vorgestellten videobasierten Lerneinheiten mit Blick auf die For-
derung von Reflexivitat — im Sinne einer Vermittlung zwischen Theorie und Praxis - in der sozialwis-
senschaftlich-historischen Lehrer_innenbildung diskutiert werden.

Becker, A. [2017). Historische Urteilsbildung. In M. Barricelli & M. Liicke (Hrsg.), Handbuch Praxis des Ge-
schichtsunterrichts (S. 316-325). Schwalbach/Ts: Wochenschau Verlag.

Goodwin, C. [1994). Professional Vision. American Anthroplogist, 96(3), 606-633.

Helsper, W. (2003). Ungewissheit im Lehrerhandeln als Aufgabe der Lehrerbildung. In W. Helsper, R. Hérster & J.
Kade [Hrsg.), Ungewissheit. Pddagogische Felder im Modernisierungsprozess (S. 142-160). Weilerswist: Velbrick.

Jehle, M.: MeBner, M. T. & Heiduk, N. (i. V.): Videobasierte Lehr-Lern-Plattformen als Modelle Forschenden Ler-
nens in der Lehrer*innenbildung. Konzeptionelle Uberlegungen zur Ausbildung und Férderung professioneller
Unterrichtswahrnehmung von Politiklehrer*innen (Sammelbandbeitrag).

Meyer, C. & Felzmann, D. [2010). Ethische Urteilskompetenz im Geographieunterricht - theoretische Grundlagen
fir die Entwicklung eines Kompetenzmodells. Geographie und ihre Didaktik, 3, 125-132.

Miller, S. [2016). Multiperspektivitdt und Reflexivitat als Bezugspunkte politischer Bildung. Zeitschrift fiir Didaktik
der Gesellschaftswissenschaften, 2, 108-118.

Neuweg, G. H. (2002). Lehrerhandeln und Lehrerbildung im Lichte des Konzepts des impliziten Wissens. Zeitschrift
fiir Padagogik, 48(1), 10-29.

Petko, D.; Prasse, D. & Reusser, K. (2014). Online-Plattformen fiir die Arbeit mit Unterrichtsvideos: Eine Ubersicht.
Beitrdge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 32(2), 247-261.

Rauin, U.; Herrle, M. & Engartner, T. (Hrsg.) (2016]. Videoanalysen in der Unterrichtsforschung. Methodische Vor-
gehensweisen und Anwendungsbeispiele. Weinheim: Beltz Juventa.
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Reusser, K.; Waldis, M. & Gautschi, P. (2007). Fachdidaktische Arbeit mit Unterrichtsvideos - in der Lehrerinnen -

und Lehrerbildung. In P. Gautschi (Hrsg.), Geschichtsunterricht heute. Eine empirische Analyse ausgewdihlter
Aspekte (S. 263-289). Bern: hep Verlag.

Sherin, M. G. (2002). When teaching becomes learning. Cognition and Instruction, 20(2), 119-150.
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Videofallbasierte Lerngelegenheiten zur Forderung der professional vision bei (ange-
henden) Lehrer_innen

Jordan, Annemarie

Voraussetzung eines erfolgreichen adaptiven Unterrichts ist, dass Lehrkrafte in einer hochkomplexen
Situation wesentliche Aspekte wahrnehmen, diese richtig beurteilen und bezogen auf eine Ausgangssi-
tuation Unterrichtsverlaufe antizipieren sowie wirksame Handlungsstrategien generieren [professional
vision] [Sherin, 2001). Diese komplexen Prozesse sind jedoch besonders fir Noviz_innen herausfor-
dernd, da sie sich meist im Unterricht Uberfordert fiihlen (Berliner, 2001). Daher ist es notwendig, dass
angehende Lehrkrafte auf diese Kompetenzen bereits im Studium vorbereitet werden. Die Arbeit mit
Unterrichtsaufnahmen hat sich hierbei bereits als sehr motivierend erwiesen (Goeze, et al., 2014). Es
stellt sich daher aktuell die Frage, wie Videofalle in Lehr-Lerngelegenheiten eingebettet werden kon-
nen, um den Erwerb der Kompetenzen der Wahrnehmung und Interpretation von Unterricht zu unter-
sttzen (Seidel, Blomberg & Stirmer, 2010).

Aus diesem Grund wurde im BMBF-geforderten Projekt K2teach aufbauend auf dem Modell der pro-
fessionellen Wahrnehmung und Beurteilung von Unterricht (Barth, 2017) eine videofallbasierte Lehr-
Lerngelegenheit in der Politikdidaktik entwickelt. Fachdidaktischer Fokus der Lerngelegenheit lag auf
dem Formulieren von politischen Urteilen, da dies eine der zentralen Ziele und zugleich grof3ten Her-
ausforderungen des Politikunterrichts ist (Achour & Jordan, 2017). Evaluiert wurde diese Lerngelegen-
heit in einer quasi-experimentellen videofallbasierten Pra-Post-Interventionsstudie mittels eines Vide-
otests. Die Auswertung der Uberwiegend offenen Antwortformate erfolgt mittels der qualitativen In-
haltsanalyse. Erste Auswertungen deuten an, dass sich die Arbeit mit videofallbasierten Vignetten eig-
net, um die fachspezifischen Konzepte des Formulierens von politischen Urteilen zu vermitteln.

Achour, S. & Jordan, A. (2017]. Formulieren politischer Urteile - Professionell wahrnehmen und kompetent For-
dern. In S. Achour & P. Massing (Hrsg.), Individuelle Férderung (S. 16-23). Wochenschau Sonderheft. Schwal-
bach/Ts.

Barth, V. L. (2017). Professionelle Wahrnehmung von Stérungen im Unterricht. Wiesbaden: VS Verlag fir Sozial-
wissenschaften. doi: 10.1007/978-3-658-16371-6

Berliner, D. C. (2001). Learning about and learning from expert teachers. International Journal of Educational
Research, 35(5], 463-482.

Goeze, A.; Zottmann, J. M; Vogel, F; Fischer, F. & Schrader, J. (2014). Getting immersed in teacher and student
perspectives? Facilitating analytical competence using video cases in teacher education. Instructional Science,
42(1],91-114.

Seidel, T.; Blomberg, G. & Stirmer, K. [2010). "Observer". Validierung eines videobasierten Instruments zur Erfas-
sung der professionellen Wahrnehmung von Unterricht. In E. Klieme, D. Leutner & M. Kenk [Hrsg.), Kompetenz-
modellierung. Zwischenbilanz des DFG- Schwerpunktprogramms und Perspektiven des Forschungsansatzes.
Zeitschrift fiir Pddagogik. Beiheft 56, 296-306.

Sherin, M. G. (2001). When teaching becomes learning. Cognition and Instruction, 20{2), 119-150.
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Die fachibergreifende Forderung professioneller Unterrichtswahrnehmung und Selbst-
wirksamkeitsiiberzeugungen in videobasierten Lehrmodulen des Lehramtsstudiums

Junker, Dr. Robin; Rauterberg, Dr. Till; Méller, Prof. Dr. Kornelia & Holodynski, Prof. Dr.
Manfred

Im Rahmen des Minsteraner QLB-Projekts "DwD. Dealing with Diversity - Kompetenter Umgang mit
Heterogenitat durch reflektierte Praxiserfahrung” wurde zum einen das fiir die Fachoffentlichkeit zu-
gangliche Unterrichtsvideoportal "ProVision" erstellt (www.uni-muenster.de/provision]. Zum anderen
wurden die daflr produzierten Videos in universitdaren Lehramtsseminaren dazu eingesetzt, die profes-
sionelle Unterrichtswahrnehmung von Lehramtsstudierenden (Es & Sherin, 2002) unter dem Fokus
des Umgangs mit Heterogenitat in verschiedenen Fachern zu schulen. Bestehende Evaluationsstudien
zur videobasierten Forderung der Wahrnehmung (Hellermann et al., 2015; Meschede, 2017; Roth et al.,
2011; Wolff et al. 2014) fokussierten bislang auf einzelne Facher und Konzepte. Demgegeniiber wurde
in der vorliegenden Studie ein fachlibergreifender Vergleich vorgenommen.

In den Seminaren wurden situierte Videoanalysen zu den Themen Klassenfihrung und Lernunterstit-
zung durchgefiihrt und zur Evaluation ein Pra-Post-Kontrollgruppendesign realisiert. Die Stichprobe
umfasste 73 Lehramtsstudierende, die iber ein Semester jeweils an einem fachspezifischen Videose-
minar (Geographiedidaktik, Deutschdidaktik, Sachunterrichtsdidaktik, Mathematikdidaktik, Berufspa-
dagogik] zur Férderung der professionellen Wahrnehmung teilnahmen, und 37 Lehramtsstudierende,
die ein vergleichbares Seminaren ohne Videoeinsatz besuchten.

Die Ergebnisse beziliglich des Pra-Post-Vergleiches zeigen, dass im Rahmen des Videotests vor allem
die Trainingsgruppe mit dem Schwerpunkt .Klassenfiihrung” einen signifikanten Zuwachs an passen-
den theoretischen Interpretationen gegentber der Kontrollgruppe aufweist (A = 2.75, p = .015]). Hin-
sichtlich des kompetenten Umgangs mit Heterogenitat konnten ebenfalls in der Klassenfihrungstrai-

ningsgruppe signifikante Zuwachse in Bezug auf die Selbstwirksamkeit gefunden werden (z = 2.96, p =
.01).

Die Rolle des Seminarkonstrukts flir das Abschneiden im Rahmen der Seminarevaluation wird disku-
tiert.

Es, E. A van & Sherin, M. G. [2002). Learning to notice: scaffolding new teachers' interpretations of classroom
interactions. Journal of Technology and Teacher Education, 10(4), 571-596.

Hellermann, C.; Gold, B. & Holodynski, M. [2015). Férderung von Klassenfiihrungsfihigkeiten im Lehramtsstudi-
um. Zeitschrift fir Entwicklungspsychologie und Pddagogische Psychologie, 47, 97-109.

Meschede, N.; Fiebranz, A.; Méller, K. & Steffensky, M. (2017). Teachers’ professional vision, pedagogical content
knowledge and beliefs: On its relation and differences between pre-service and in-service teachers. Teaching and
Teacher Education, 66, 158-170.

Roth, K. J.; Garnier, H.; Chen, C.; Lemmens, M.; Schwille, K. & Wickler, N. I. Z. (2011). Videobased lesson analysis:
Effective science PD for teacher and student learning. Journal of Research in Science Teaching, 48, 117-148.

Wolff, C. E.; Bogert, N. van den; Jarodzka, H. & Boshuizen, H. P. (2014). Keeping an eye on learning differences
between expert and novice teachers’ representations of classroom management events. Journal of Teacher Edu-
cation. doi: 10.1177/0022487114549810
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Videografie von sprachlichem Input im Fremdsprachenunterricht und im bilingualen
Unterricht: Ein Beobachtungsinstrument

Kersten, Prof. Dr. Kristin & Bruhn, Ann-Christin

Seit Postulierung der Comprehensible Input Hypothesis (Krashen, 1985) steht die Rolle des sprachli-
chen Inputs und der Interaktion in der Fremdsprache (L2) zunehmend im Fokus empirischer Untersu-
chungen in der Zweitspracherwerbsforschung. Die Inputqualitat gilt in der interaktionistischen For-
schungstradition als eine notwendige Bedingung fir den L2-Erwerb. Sie umfasst neben der sprachli-
chen Kompetenz der Lehrkraft u. a. Strategien des sprachsensiblen Unterrichtens, der Bedeutungs-
verhandlung, der Fehlerkorrektur, der Visualisierung und Kontextualisierung, und der formfokussier-
ten Bewusstmachung (Scaffolding).

Unser Beitrag stellt Videoanalysen anhand eines Beobachtungsinstruments, des TIOS (Teacher Input
Observation Scheme), vor, das Techniken verstandlichen Inputs operationalisiert, und das wir kontinu-
ierlich zur Videografie in der Lehramtsausbildung einsetzen. Es enthalt Skalen zu verbalem und non-
verbalem Input, der Forderung der L2-Produktion der SuS, der Fehlerkorrektur, sowie Eigenschaften
der L2-Aktivitaten. Die Pilotierung ergab eine hohe Interrater-Reliabilitat und interne Konsistenz der
Skalen.

20 Videos von Fremdsprachen- und bilingualem Unterricht (n=8/12) in der Grundschule wurden anhand
des TIOS analysiert und qualitativ sowie statistisch ausgewertet. Die Ergebnisse zeigen einen signifi-
kanten Unterschied verschiedener Input-Techniken zwischen Fremdsprachen- sowie bilingualen Lehr-
kraften; letztere verwenden alle Techniken haufiger. Da diese Techniken allerdings keinesfalls spezi-
fisch flr einen bilingualen Ansatz sind, sondern einem allgemeingiltigen kommunikativen, handlungs-
orientierten und lernerzentrierten Ansatz der Fremdsprachenvermittlung entstammen, haben diese
Ergebnisse besondere Implikationen fur die Lehramtsausbildung.

In einem letzten Schritt werden daher der Einsatz der Videografie anhand des TIOS zur inhaltlichen und
methodischen Schulung in der Lehramtsausbildung vorgestellt und die didaktischen Rahmenbedin-
gungen diskutiert.

Bruhn, A.-C. & Kersten, K. (2018). "Operationalizing teacher input: Empirical evidence on the effect of input on the
L2 acquisition of young learners."Vortrag anlasslich EUROSLA 28: Universitdt Miinster.

Conradi, L. & Lietzau, V. (i. V.). "Operationalizing Teacher Input in Bilingual and EFL Classrooms.” Unverdffentlich-
te Masterarbeit, Universitat Hildesheim.

Kersten K. (2019). "Einflussfaktoren im bilingualen Fremdsprachenerwerb.” In A. Rohde & A. K. Steinlen (Hrsg.),
Sprachenvielfalt als Methode begreifen: Mehrsprachigkeit in bilingualen Kindertagesstatten und Schulen (Band Il)
(S. 35-70). Berlin: dohrmannVerlag.

Kersten, K.; Bruhn, A.-C.; Bohnke, J.; Ponto, K. & Greve, W. (i. V.). "Operationalizing foreign language teaching
strategies in primary school classrooms.”

Krashen, S. (1985). The Input Hypothesis: Issues and implications. New York: Longman.
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Video oder Transkript? Zur Forderung der Situationsspezifischen Fahigkeiten von Klas-
senfuhrung bei Lehramtsstudierenden

Kramer, Charlotte; Konig, Prof. Dr. Johannes; Strauf3, Dr. Sarah & Kaspar, Jun.-Prof. Dr. Dr.
habil. Kai

Bisherige modellhafte Vorstellungen zu Lehrer_innenkompetenzen [Baumert & Kunter, 2011) werden
verstarkt um situationsspezifische Fahigkeiten erweitert [Blomeke et al., 2015). Unterrichtsvideos kan-
nen einen Zuwachs bei Studierenden in diesen Fahigkeiten unterstiitzten (z. B. Santagata & Guarino,
2011). Im Vergleich zu textbasierten Fallen zeigt sich jedoch meist nicht der vorhergesagte Unterschied
zugunsten der Videos (z. B. Gold et al., 2016), jedoch zeigt eine Kombination aus Video- und Textfallen
zumindest gegenlber dem Einsatz von reinen Textféllen eine positive Wirkung (Sunder et al., 2016). In
einem quasi-experimentellen Design wurde die Frage untersucht, wie situationsspezifische Fahigkei-
ten von Klassenfiihrung mit dem Einsatz von Videos bzw. einer Kambination von Videos und Transkrip-
ten im Gegensatz zum Einsatz von ausschlief3lich Transkripten gefordert werden.

Jeweils zwei Masterseminare arbeiteten mit Videos (EG1, n=66], mit einer Kombination von Videos und
Transkripten [EG2, n=49) oder ausschlieBlich mit Transkripten (KG, n=47). Es wurden ein videobasier-
tes Testinstrument zur .Klassenfihrungsexpertise” (Konig, 2015) zu zwei und ein Fragebogen zur
selbsteingeschatzten kognitiven Aktivierung und kognitiven Belastung [Paas, 1992) durch die jeweils
genutzten Medien zu einem Zeitpunkt eingesetzt.

Beide Experimentalgruppen erlangten (im Gegensatz zur Kontrollgruppe) einen Zuwachs in den situa-
tionsspezifischen Fahigkeiten von Klassenfiihrung mit kleiner (EGT, d = 0,21) bzw. mittlerer [EG2, d =
0,66) praktischer Bedeutsamkeit. Es zeigte sich, dass die Gruppenzugehdrigkeit einen signifikanten
Einfluss auf diesen Zuwachs hatte, F (2, 159) = 5,086, p < 0,01; np2 = 0,06, und die hinsichtlich der Medi-
en kombinierte Experimentalgruppe signifikant bessere Ergebnisse als die Transkriptgruppe erreicht.
Die Studierenden beider Experimentalgruppen schatzen die Arbeit mit Videos kognitiv aktivierender
und EG1 auch kognitiv belastender als die Kontrollgruppe die Arbeit mit Transkripten ein.

Baumert, J. & Kunter, M. (2011]). Das Kompetenzmodell von COACTIV. In M. Kunter, J. Baumert, W. Blum, U.
Klusmann, S. Krauss & M. Neubrand [Hrsg.), Professionelle Kompetenz von Lehrkréften. Ergebnisse des For-
schungsprogramms COACTIV(S. 29-53). Miinster: Waxmann.

Blomeke, S.; Gustafsson, J.-E. & Shavelson, R. J. (2015). Beyond dichotomies: Viewing competence as a continu-
um. Zeitschrift fiir Psychologie, 223, 3-13.

Gold, B.; Hellermann, C.; Burgula, K. & Holodynski, M. [2016). Fallbasierte Unterrichtsanalyse - Effekte von video-
und textbasierter Fallanalyse auf kognitive Belastung, aufgabenspezifisches Interesse und die professionelle Un-
terrichtswahrnehmung von Grundschullehramtsstudierenden. Unterrichtswissenschaft, 44(4), 322-338.

Konig, J. [2015). Measuring Classroom Management Expertise (CME] of teachers: A video-based assessment ap-
proach and statistical results. Cogent Education, 2(1]. doi: 10.1080/2331186X.2014.991178

Paas, F. (1992]. Training strategies for attaining transfer of problem-solving skill in statistics: A cognitive-load
approach. Journal of Educational Psychology, 84, 429-434.

Santaga, R. & Guarino, J. (2011). Using video to teach future teachers to learn from teaching. ZDM - The Internati-
onal Journal of Mathematics Education, 43, 133-145.

Sunder, C.; Todorova, M. & Méller, K. (2016). Férderung der professionellen Wahrnehmung bei Bachelorstudieren-
den durch Fallanalysen. Lohnt sich der Einsatz von Videos bei der Repradsentation der Falle? Unterrichtswissen-
schaft, 44(4], 339-356.
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.Augen auf und Ohren gespitzt” - Formen aktiven Zuhérens im LER-Unterricht

Kicholl, Denise & Lenz, Dr. Petra

Im Mittelpunkt der Studie steht die Verknipfung kommunikationspsychologischen Fachwissens und
fachdidaktischen Wissens angehender Lehrkrafte im Fach Lebensgestaltung-Ethik-Religionskunde
(LER). Die Entwicklung kommunikativer Fahigkeiten wird in der Lehramtsausbildung als grundlegend
herausgestellt [KMK, 2014). Dies ist die Voraussetzung dafir, die kommunikative Kompetenz von Schii-
ler_innen zu férdern, insbesondere im Unterrichtsfach LER. Um der grundlegenden Bildungsaufgabe
gerecht zu werden, bendtigen angehende LER-Lehrkrafte kammunikationspsychologisches Fachwis-
sen. In der Lehrveranstaltung "Kommunikation und konstruktive Konfliktbearbeitung” wurde dabei die
Fahigkeit, zuhtren zu konnen, als wesentlich angesehen, insbesondere das aktive Zuhoren. Dies ist
hilfreich in sdmtlichen Unterrichtssituationen, beispielsweise zur Forderung lebendiger Diskussionen
(Rogers, 1983). Formen des aktiven Zuhérens wurden in der Lehrveranstaltung zun&chst theoretisch
vermittelt und anschlieflend praktisch erprobt. Zudem entwickelten die Studierenden im Rahmen des
Integrationskurses der Fachdidaktik Unterrichtsstunden fir 7. und 8. Jahrgangsstufen. Der Unterricht
wurde im November/Dezember 2017 durchgefiihrt und auf Video aufgezeichnet.

Die Auswertung der Unterrichtsvideos erfolgte vor dem Hintergrund zweier zentraler Fragestellungen:
Inwieweit wenden Lehramtsstudierende im LER-Unterricht Formen des aktiven Zuhtrens an und in-
wieweit beglnstigt dies die Gesprachsheteiligung der Schiiler_innen? Insgesamt wurden jeweils zwei
Unterrichtsstunden (& 45 min) von 11 Studierenden auf Video aufgezeichnet.

Im Rahmen einer ersten inhaltsanalytischen Segmentierungsanalyse [Herrle & Dinkelaker, 2016) zeig-
te sich, dass sich gerade in den wenigen Videoseqguenzen, in denen alle Formen des aktiven Zuhdrens
angewendet wurden, vertiefte Gesprachsdialoge realisieren lieen. Die Bedeutsamkeit der Ergebnisse
fur die Entwicklung von Lehrveranstaltungen wird diskutiert.

Herrle, M. & Dinkelaker, J. (2016). Qualitative Analyseverfahren in der videobasierten Unterrichtsforschung. In U.
Rauin, M. Herrle & T. Engartner (Hrsg.), Videoanalysen in der Unterrichtsforschung: Methodische Vorgehenswei-
sen und Anwendungsbeispiele. Weinheim: Beltz Juventa.

Kultusministerkonferenz (KMK) (2014). Standards fir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften. Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 16.12.2004 id.F. vom 12.06.2014. URL:
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/2004_ 12_16-Standards-
Lehrerbildung-Bildungswissenschaften.pdf [Stand: 02.04.2018].

Rogers, C. R. (1983). Die klientenzentrierte Gesprachspsychotherapie. Frankfurt am Main: Fischer.
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Videografierter Englischunterricht: Zum Einsatz von Unterrichtsaufzeichnungen in der
universitaren Fremdsprachenlehrerbildung aus Sicht von Studierenden

Limberg, Prof. Dr. Holger

Unterricht wird bereits seit vielen Jahren auf Video dokumentiert, um die Komplexitat der Unterrichts-
praxis im Klassenzimmer ganzheitlicher einzufangen und umfassender zu dokumentieren. Unter-
richtsaufzeichnungen werden zum einen genutzt, um Lehr-/ Lernprozesse genauer zu analysieren und
besser zu verstehen. Zum anderen werden Unterrichtsvideos vermehrt als Reflexionsinstrument fur
die Professionalisierung von zukinftigen Lehrkraften verwendet. Ein solcher Ansatz wird auch von der
KMK in den ,Standards fur die Lehrerbildung” (2004) als forderlich fur die Entwicklung der Kompeten-
zen fur den Lehrer_innenberuf gesehen. Auch in den Fremdsprachendidaktiken werden seit einigen
Jahren vermehrt videografische Daten aus natirlichen Unterrichtssituationen generiert, um diese fir
die universitare Aushildung von Fremdsprachenlehrkriften aufzubereiten [vgl. Klippel, 2016; Mdller-
Hartmann, Schocker & Pant 2013; Paulicke, Schmidt & Ehmke 2015).

In diesem Vortrag wird der Einsatz von Unterrichtsvideos wahrend einer Begleitveranstaltung zum
Praxissemester im Fach Englisch an der Europa-Universitat Flensburg dargestellt und erldutert. Vi-
deosequenzen dienen im Seminar der Veranschaulichung und Diskussion von konkreten didaktisch-
methodischen Inhalten und Aspekten, die bei der Vermittlung bzw. dem Erlernen der Fremdsprache
Englisch relevant sind (z. B. zum Thema Wortschatzarbeit oder Fehlerkorrektur). Die Arbeit mit video-
grafierten Unterrichtsdaten wird in dieser Form seit zwei Jahren durchgefiihrt und wissenschaftlich
begleitet. Ergebnisse einer schriftlichen Befragung der Studierenden (n=50) zeigen, dass Unterrichts-
videos eine hohe Akzeptanz genieflen und die Arbeit mit ihnen als lernférderlich wahrgenommen wird.
Diese Erkenntnisse sollen vor dem Hintergrund des Anspruches, Theorie und Praxis in der Lehrerbil-
dung zu verknipfen, kritisch beleuchtet werden.

Klippel, F. (2016). Aufgabenentwicklung zu Videoclips in der Englischlehrerbildung. In H. Limberg & 0. Jikel
(Hrsg.), Unterrichtsforschung im Fach Englisch: Empirische Erkenntnisse und praxisorientierte Anwendung (S.
147-170). Frankfurt am Main: Peter Lang.

Miiller-Hartmann, A.; Schocker, M. & Pant, H. A. (Hrsg.) (2013]. Lernaufgaben Englisch in der Praxis. Braun-
schweig: Diesterweg.

Paulicke, P.; Schmidt, T. & Ehmke, T. (2015). .. Hier werden Parallelwelten im Unterricht sichtbar”. Multiperspekti-
vische Unterrichtsvideos in der universitaren Lehrerlnnenbildung. Seminar, 3, 15-27.

Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (2004).
Standards fir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 16.12.
Berlin.  URL: https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/2004 12 16-Standard  s-
Lehrerbildung.pdf [Stand: 01.12.2018].
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Forderung der Professional Vision von Studierenden mittels Videoanalysen

Mahler, Sara & Brihlmann, Olga

Den Ausgangspunkt des Beitrags bildet die Problematik der mangelnden Orientierung von angehenden
Lehrpersonen an den Lernfortschritten der SuS [Lidstone & Ammon, 2002; Oosterheert & Vermunt,
2001; Seel, 1997]). Die Berufspraktischen Studien der PH FHNW fir Sekundarstufe | begegnen dieser
Herausforderung mit verschiedenen Begleitformaten. Das Konzept der Professional Vision von Lehr-
personen, das das wissensbasierte Erkennen und Interpretieren lernrelevanter Situationen im Unter-
richt beschreibt, ist dabei zentral (Biaggi, Krammer & Hugener, 2013; Seidel & Stirmer, 2014).

In bisherigen quasi-experimentellen Studien wurde die positive Wirkung von videobasierten Lernum-
gebungen auf die Entwicklung der Professional Vision bei angehenden und amtierenden Lehrpersonen
belegt (z. B. Krammer et al., 2016; Steffensky & Kleinknecht, 2016]). Im Rahmen der vorliegenden quali-
tativen Evaluationsstudie wurde die Wirkung eines videobasierten Reflexionsseminars auf die Entwick-
lung der Professional Vision einer Seminargruppe (n=8) untersucht. Die empirische Grundlage bildeten
videografierte individuelle Mentoratsgesprache, die zu Beginn und am Ende des Semesters stattgefun-
den haben. Die Mentoratsgesprache wurden mit der inhaltlich strukturierenden qualitativen Inhaltsan-
alyse nach Mayring [2015) ausgewertet.

Die Datenauswertung zeigte, dass die Studierenden der Seminargruppe bereits zu Beginn des Semes-
ters im Durchschnitt eine ausgepragte Fokussierung auf die Lernunterstitzung der SUS hatten, die sie
im Laufe des Semesters weiter ausbauten. Die Beschaftigung mit dem Bereich Klassenfiihrung und -
klima stand dagegen durchschnittlich weniger im Vordergrund und nahm zum 2. Messpunkt weiter ab.
An der Tagung werden die Ergebnisse der Studie prazisiert und mit dem Fokus auf die Lernbegleitung
durch Mentorin diskutiert.

Biaggi, S.; Krammer, K. & Hugener, I. (2013). Vorgehen zur Férderung der Analysekompetenz in der Lehrerbildung
mit Hilfe von Unterrichtsvideos - Erfahrungen aus dem ersten Studienjahr. Seminar, 19(2), 26-34.

Krammer, K.,; Hugener, |.; Biaggi, S.; Frommelt, M.; Firrer Auf der Maur, G. & Stirmer, K. [2016). Videos in der
Ausbildung von Lehrkraften: Forderung der professionellen Unterrichtswahrnehmung durch die Analyse von eige-
nen bzw. fremden Videos. Unterrichtswissenschaft, 44(4), 357-372.

Mayring, P. (2015). Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken. Weinheim: Beltz.

Lidstone, M. L. & Ammon, P. (2002]. A key to successful teaching is understanding and focusing on student learn-
ing. ERS Spectrum, 20{4], 27-37.

Oosterheert, I. E. & Vermunt, J. D. (2001). Individual differences in learning to teach - relating cognition, regulation
and affect. Learning and Instruction, 11, 133-156.

Seel, A. [1997]. Von der Unterrichtsplanung zum konkreten Lehrerhandeln. Unterrichtswissenschaft, 25(3], 257-
273.

Seidel, T. & Stirmer, K. (2014). Modeling and measuring the structure of professional vision in pre-service tea-
chers. American Educational Research Journal, 51(4], 739-771.

Steffensky, M. & Kleinknecht, M. (2016). Wirkungen videobasierter Lernumgebungen auf die professionelle Kom-
petenz und das Handeln (angehender] Lehrpersonen. Ein Uberblick zu Ergebnissen aus aktuellen (quasi-) experi-
mentellen Studien. Unterrichtswissenschaft, 44(4], 305-321.
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Videobasierte Reflexion der Praxisphasen Lehramtsstudierender in den Fachern Eng-
lisch und Spanisch

Pfeiffer, Alexander

An der Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg werden verstarkt fallorientierte Lehr- und Lern-
formate im Kontext der Praxisphasen realisiert, um eine intensivere Reflexion vom fremden und eige-
nen Unterricht zu ermdglichen. Dazu werden die Studieren den in den Schulpraktischen Ubungen
(SPU) der Facher Englisch und Spanisch wahrend ihrer ersten selbst gehaltenen Unterrichtsstunden
videographiert. Diese audiovisuellen Aufnahmen bilden die Grundlage fiir eine intensive, individuelle
Nachbesprechung des Unterrichts mit den Dozierenden, wobei vor allem fachdidaktische Aspekte
thematisiert werden. Anhand des Videomitschnitts vom eigenen Fall kdnnen die Studierenden mit kriti-
scher Distanz ihr Handeln besser analysieren und reflektieren.

Aus den entstandenen Videos werden von den Dozierenden einzelne Sequenzen ausgewahlt und aufbe-
reitet (Schnitt, Transkription). Diese Videovignetten zu typischen, fachdidaktischen Aspekten werden in
den vorbereitenden Lehrveranstaltungen der SPU als fremde Fallbeispiele eingesetzt. Studierende
konnen in diesen Lernsettings ohne Handlungsdruck nicht nur ihre eigenen Praxiserfahrungen vorbe-
reiten, sondern auch Praxishandeln analysieren und alternatives Vorgehen diskutieren.
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Lehrkonzept zum Einsatz von Unterrichtsvideographien in praxistheoretischer Perspek-
tive. Frage der Geltung von Interpretationen als Handlungsproblem studentischer Grup-
penarbeiten

Rabenstein, Prof. Kerstin; Nietert, Michaela & Brauer, Prof. Christoph

In dem Vortrag wird ein Lehrkonzept fir ein videobasiertes Seminar im Master of Education zur Be-
obachtung und Reflexion von Unterrichtssituationen in praxistheoretischer Perspektive vorgestellt und
in Bezug auf das Problem der Geltungsiberprifung von Deutungen bzw. Interpretationen, das in stu-
dentischen Gruppenarbeiten als Handungsproblem beobachtbar wird, diskutiert. Ziel des Seminars ist
die ErschlieBung der interaktionalen Herstellung der padagogischen Ordnung von Unterricht anhand
von videobasierten Vignetten von alltaglichen, Unterrichtsordnung konstituierenden Situationen.

Angeschlossen wird hierfir an eine sinnverstehende qualitative und praxistheoretische Unterrichtsfor-
schung (Proske & Rabenstein, 2018; Boer & Reh, 2012; Schelle, Rabenstein & Reh, 2010). In der Semi-
nararbeit wird langer andauernden studentischen Gruppenarbeiten, in denen thematisch fokussierte
Vignetten von Unterrichtssituationen rekonstruiert werden sollen, ein hoher Stellenwert zugeschrie-
ben. Die audiographische Erhebung der studentischen Gesprache in diesen Gruppenarbeiten und ihre
anschlieBende vergleichende Analyse mit anderen Formaten kasuistischen Arbeitens haben zu ersten
Ergebnissen zu sich stellenden Handlungsproblemen der Interpretation von datenbasierten Représen-
tationen von Unterricht gefuhrt (Brauer, Kunze & Rabenstein, 2018).

In dem Vortrag wird in drei Schritten vorgegangen, um das Lehrkonzept vorzustellen und die Reflexion
der Herausforderungen videobasierter Lehre zu Unterricht voranzubringen: Zunachst werden die theo-
retischen und methodologischen Ausgangspunkte der Seminararbeit sowie das fir die Seminararbeit
vorgeschlagene methodische Verfahren anhand eines fir das Seminar sich in Arbeit befindenden Ma-
nuals (Rabenstein et al., i. V] skizziert. Sodann werden die explorativen Ergebnisse der Rekonstruktion
der Gespriche der Studierenden in den Gruppenarbeitsphasen (Brauer et al., 2018) im Sinne einer
formativen Evaluation vorgestellt. In der Auswertung der transkribierten Gesprache der Studierenden
fiel ein Problem auf, das sich den Studierenden in kasuistisch orientierten Seminaren stellte, namlich
die Frage nach der Geltung bzw. Geltungslberpriifung von Deutungen. Im dritten Schritt des Vortrags
werden diese explorativen Ergebnisse hinsichtlich ihres Irritations- und Anregungspotenzials fir die
Reflexion und Weiterentwicklung des Seminarkonzepts diskutiert. Hervorgehoben wird, wie die Frage
nach Geltung von Deutungen einerseits paradigmen-immanent diskutiert werden kann, wie anderer-
seits aber die Frage nach dem epistemologischen Status von Wissen in verschiedenen Paradigmen der
Unterrichtsforschung veranstaltungs- und damit paradigmen-ibergreifend im Master of Education
verhandelt werden misste.

Konsequenzen fir eine notwendige Perspektivschulung von Studierenden im Hinblick auf Verstehen
und Verorten von Deutungen padagogischen Handelns - auch in interdisziplinarer Perspektive von
Erziehungswissenschaft und Fachdidaktik - werden im Ausblick angedeutet.

Boer, H. de & Reh, S. (Hrsg.) (2012). Beobachtung in der Schule - Beobachten lernen. Wiesbaden: VS Verlag fir
Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-531-18938-3

Brauer, C.; Kunze, K. & Rabenstein, K. (2018). Positionierungen im Sprechen tiber Unterricht - die Bearbeitung von
Geltungsfragen unter Studierenden in fallbasierten Settings universitarer Lehrerbildung In T. Leonhard, J. Kosinar
& C. Reintjes [Hrsg.). Praktiken und Orientierungen in der Lehrerbildung. Potentiale und Grenzen der Professiona-
lisierung (S. 139-156). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Proske, M. & Rabenstein, K. (Hrsg.) (2018). Kompendium Qualitative Unterrichtsforschung. Unterricht beobachten
- beschreiben - rekonstruieren. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.
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Rabenstein, K.; Strauf3, S.; Nietert, M. unter Mitarbeit von Malte Heinrich und Lara Wandel (i. V.). Einfihrung in die

videobasierte Rekonstruktion von Unterricht. Perspektivenvielfalt, methodisches Vorgehen, Konstitutionsfragen
von Unterricht. Manuskript Universitat Géttingen.

Schelle, C.; Rabenstein, K. & Reh, S. (2010). Unterricht als Interaktion. Ein Fallbuch fiir die Lehrerbildung. Bad
Heilbrunn: Klinkhardt.
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Qualitative Analysen im digitalen Videoportfolio angehender Lehrpersonen in der Nord-
westschweiz

Ruloff, Dr. Michael

Im Rahmen ihres letzten Praktikums erstellen angehende Gymnasiallehrer_innen seit Herbst 2017 an
der PH FHNW (Nordwestschweiz] ein digitales Videoportfolio. Dieses ,Fokuspraktikum™ dauert vier
Wochen. Grundlage sind individualisierte Ausbildungsziele. Im Videoportfolio erarbeiten die Studieren-
den selbstandig und systematisch Dokumentationen und Analysen zur Vorbereitung, Durchfihrung
und Auswertung ihres Fachunterrichts. Zwel fachdidaktisch ausgebildete Gutachter_innen begleiten
die Studierenden und benoten die Arbeit. Die Videos werden - verschlisselt - in das Videoportfolio
integriert (Professur fir Professionsentwicklung, 2018].

Herzstlck der Portfolioarbeit ist die Analyse von zwei Unterrichtslektionen, welche die Studierenden
eigenstandig videographiert haben. Zu den Videos fillen sie Beobachtungsbdgen aus und verfassen zu
drei Schlisselsequenzen eine ausfihrliche Analyse. Sie dokumentieren ihre differenzierte Wahrneh-
mung und reflektieren Erfolge und Misserfolge. Im Zentrum des Interesses stehen u. a. die Bezie-
hungsgestaltung (im Klassenzimmer), die Klassenfihrung sowie das fachbezogene Lernen. Die Refle-
xionen der Studierenden sind notenrelevant (zur Reflexion von Unterrichtsvideos vgl. Petko, Prasse &
Reusser, 2014; Wyss, 2013).

Im Beitrag wird einleitend kurz auf das einphasige System der Ausbildung von Lehrpersonen der Se-
kundarstufe Il an der PH FHNW eingegangen. Danach wird das digitale Videoportfolio als Prifungsleis-
tung vorgestellt [vgl. Winter, 2013): Mit einem Blick auf abgeschlossene studentische Arbeiten sollen
Chancen und Herausforderungen dieser Form der qualitativen Videoanalyse diskutiert werden. Im
Zentrum des Interesses stehen nicht nur padagogische und fachdidaktische, sondern auch methodi-
sche Fragen: Wie entstehen die Videos, wie entwickelt sich die Videoarbeit und wie reflektieren die
Studierenden ihr eigenes Datenmaterial? Ein Einblick in die formativen und summativen Beurteilungen
der bisherigen Arbeiten rundet den Beitrag ab.

Petko, D.; Prasse, D. & Reusser, K. (2014). Online-Plattformen fiir die Arbeit mit Unterrichtsvideos: Eine Ubersicht.
Beitrdge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 32(2), 247-261.

Professur fir Professionsentwicklung (2018). Wegleitung fiir das Videoportfolio. Pddagogische Hochschule FHNW.
URL:  https://  web.fhnw.ch/ph/praxis/sekundarstufe-2/pdf-sek2/WegleitungVideoportfolioHS18.pdf  [Stand:
12.12.2018].

Winter, F. (2013). Das Portfolio in der Hochschulbildung - Reformimpulse fir Didaktik und Prifungswesen. In B.
Koch-Priewe, T. Leonhard, A. Pineker & J. C. Stértlander (Hrsg.), Portfolio in der Lehrerlnnenbildung. Konzepte
und empirische Befunde (S. 15-40). Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Wyss, C. (2013]). Unterricht und Reflexion. Miinster: Waxmann.
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Forderung der Beratungskompetenz im Bereich Deutsch als Zweitsprache mittels
Fremd- und Eigenvideos

Schaupp, Dr. Ulrike & Stahl, Christine

Die Inklusionsorientierung nimmt im BMBF geftérderten Augsburger Projekt LeHet Rekurs auf einen
weit gefassten Heterogenitatsbegriff. Bei dessen Merkmalen bestehen keine Vorannahmen (vgl. McEL-
vany et al., 2013}, denn die Heterogenitat zeigt sich in Bezug auf individuelle Bedingungsfaktoren (kog-
nitive, sprachliche, emotionale, motivationale Lernvoraussetzungen], Prozessmerkmale der Umwelt (z.
B. Elternverhalten, sprachlicher Anregungsgehalt, Interaktionen mit Peers) und strukturelle Faktoren
(kulturelle und soziale Herkunft).

LeHet nimmt den professionellen Umgang von Lehrkraften mit Schiler_innen und Erziehungsberech-
tigten, die defizitare Sprachkenntnisse aufweisen, in den Blick. Alle drei genannten Heterogenitatsdi-
mensionen spielen hier herein. Intention ist, dass sowohl Schulkinder als auch Erziehungsberechtigte
handlungsfahig im System Schule werden. Eingangig erscheint, dass die Beratung dieser Gruppen
anspruchsvoll ist (vgl. Abdallah-Steinkopff & Akthar, 2015, 5). Ein Ansatzpunkt, der diesem Anspruch
gerecht werden mdchte, ist die erhohte professionelle Beratungskompetenz seitens der [angehenden)
Lehrkrafte.

Die Kompetenz, Schiler_innen und deren Eltern individuell zu beraten und fordernd zu wirken, ist auf-
grund der Vereinbarung der KMK [2004) ein zentraler Aspekt der Standards fir die Lehrerbildung (vgl.
Griinke & Brunstein, 2004; Schnebel, 2007). Studien legen nahe, dass Lehrer_innen nicht ausreichend
ausgebildet sind [vgl. Deutsches PISA-Konsortium, 2001, 119f]. Es besteht hier wenig Forschung, Bru-
der et al. konstatieren, es ,fehlen vor allem empirisch tberprifte Modelle” (2011: 121). Dieses Deside-
rat wirkt sich besonders in der Beratung von Schiiler_innen mit Migrationshintergrund und ihren Er-
ziehungsberechtigten aus, die erst die deutsche Sprache lernen. Eben diese Gruppe bendtigt eine um-
fassende Beratung durch Experten (vgl. Acho, 2011; Sacher, 2012).

Als theoretische Folie fir die Lehrer_innen-Beratungskompetenz in Bezug auf Lernschwierigkeiten
und -strategien wird das Modell von Bruder et al. (2011) und dessen Weiterentwicklung mit diagnosti-
schen Kompetenzen (Gerich et al., 2015) herangezogen.

Das vorzustellende Tandem-Lehr-Lern-Konzept thematisiert die gezielte Férderung der professionel-
len Beratungskompetenz (angehender) Lehrkrafte. Aufnahmen von Beratungssituationen (Rollenspiele
mit authentischen Fallvignetten] werden genutzt. Die Videoclips werden nach dem Angebot-Nutzungs-
Modell unterrichtlicher Wirkung (Helmke, 2003), erweitert um den Aspekt Sprache (Wildemann &
Fornol, 2016), analysiert. Gerade die Aufnahme von Eigenvideos und das Expertenfeedback regen zur
Selbstreflexion an.

Abdallah-Steinkopff, B. & Akhtar, F. [2015). Kultursensible Elternberatung bei Flichtlingsfamilien. In W. Honal, D.
Graf & F. Knoll (Hrsg.), Handbuch der Schulberatung. 100. Ausgabe. Miinchen: Olzog.

Acho, V. (2011). Elternarbeit mit Migrantenfamilien. Freiburg: Centaurus.

Bruder, S.; Keller, S.; Klug, J. & Schmitz, B. [2011]). Ein Vergleich situativer Methoden zur Erfassung der Bera-
tungskompetenz von Lehrkraften. Unterrichtswissenschaft, 39, 121-135.

Gerich, M.: Bruder, S.; Hertel, S.: Trittel, M. & Schmitz, B. [2015). What skills and abilities are essential for coun-
seling on learning difficulties and learning strategies? Maodeling teachers’ counseling competence in parent-
teacher talks measured by means of a scenario test. Zeitschrift fiir Entwicklungspsychologie und Padagogische
Psychologie, 47, 62-71.

Helmke, A. (2003). Unterrichtsqualitdt erfassen, bewerten, verbessern. Seelze: Kallmeyer.
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Kultusministerkonferenz  (KMK]  (2004). Vereinbarung zu den Standards fir Lehrerbildung. URL:

https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/2004_12_16-Standards-Lehrerbildung-
Bildungswissenschaften.pdf [Stand: 31.01.2019].

Lauth, G. W.; Griinke, M. & Brunstein, J. C. (Hrsg.) (2004]. Interventionen bei Lernstérungen, Férderung, Training,
Therapie in der Praxis. Gottingen: Hogrefe.

Lehmann-Grube, S. et al. [eingereicht). Einstellungen von Lehramtsstudierenden zu Heterogenitat — Modell und
Messinstrument. Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft.

Schnebel, S. (2007). Professionell beraten - Beratungskompetenz in der Schule. Weinheim: Beltz.

Sacher, W. (2012). Elternarbeit mit Migranten. In M. Matzner (Hrsg.), Handbuch Migration und Bildung (S. 301-314).
Weinheim: Beltz.

Wildemann, A. & Fornol, S. (2016). Sprachsensibel unterrichten in der Grundschule. Anregungen fiir den Deutsch-,
Mathematik- und Sachunterricht. Seelze: Kallmeyer.
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.Trigger-Videos” - Videoeinsatz in der Lehrer_innenausbildung der DDR als .Training”
im Umgang mit Unterrichtskonflikten

SchluB, Prof. Dr. Henning & Jehle, May

Im Kontext des aktuell anhaltenden Trends der Arbeit mit Unterrichtsvideographie in unterschiedlichen
Phasen der Lehrer_innenbildung bleibt oftmals unbeachtet, dass diese videobasierten Anséatze bereits
Uber eine lange Tradition verfugen. In Folge der Einrichtung der ersten sogenannten Unterrichtsmit-
schauanlage durch Alfons Otto Schorb an der Padagogischen Hochschule in Bonn im Jahr 1963 wur-
den zahlreiche Standorte padagogischer Forschung, Aus- und Weiterbildung mit vergleichbarer Tech-
nik ausgestattet und in den 1970er Jahren wurden auch in der DDR die ersten Videomitschauanlagen
in Betrieb genommen. In den letzten Jahren konnten rund 270 der dort entstandenen, mittlerweile
historischen Dokumente in einer Datenbank des Deutschen Instituts fir Internationale Padagogische
Forschung (DIPF) der Forschung zuganglich gemacht werden.

Die . Trigger-Videos”, die im Fokus des Vortrags stehen sollen, kénnen innerhalb dieses Bestandes als
besondere Dokumente verstanden werden. Es handelt sich um Aufzeichnungen gestellter Unterrichts-
situationen, in denen als typisch klassifizierte Falle von Disziplinproblemen auftreten und die im Kon-
text eines Ende der 1980er Jahre begonnenen Projekts entstanden sind. Sie ,sollten dazu dienen, in
einem entsprechenden thearetischen Umfeld Studenten und Lehrer mit Losungsmaglichkeiten be-
kannt zu machen und in der Bewaltigung solcher Konflikte zu trainieren” (Heun, 2013, 246).

Der Vortrag wird in einem ersten Teil in die Hintergriinde dieses Projekts einfihren, diese videobasier-
ten Ausbildungsansatze anhand von Ausschnitten illustrieren und mit diesen verfolgte Intentionen
naher erlautern. Im zweiten Teil soll eine Kommentierung dieser Ausschnitte erfolgen, die die vorge-
stellten Beispiele und Intentionen aus der Perspektive aktueller Ansatze des Videoeinsatzes in der
Lehrer_innenbildung diskutiert und die zugleich danach fragt, inwiefern die Auseinandersetzung mit
diesen Dokumenten in einem produktiven Sinn zur Reflexion aktueller Ansatze beitragen kann.

Heun, H.-G. (2013). Videos in den Erziehungswissenschaften. In H. SchluB & M. Jehle [Hrsg.), Videodokumentation
von Unterricht Zuginge zu einer neuen Quellengattung der Unterrichtsforschung (S. 231-251). Wiesbaden: VS
Verlag fur Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-658-02500-7

Jehle, M. (2016). Padagogische Kamera? Paddagogische Perspektiven im Verhaltnis von "Handlungen des Zeigens”
und "gezeigter Handlung” in historischen Videoaufzeichnungen von Unterricht. In F. Schmidt, M. Schulz & G.
GraBhoff (Hrsg.), Pddagogische Blicke (S. 207-225). Weinheim: Beltz Juventa.

Jehle, M.: MeBner, M. T. & Heiduk, N. [i. V.). Videobasierte Lehr-Lern-Plattformen als Modelle Forschenden Ler-
nens in der Lehrer*innenbildung - Konzeptionelle Uberlegungen zur Ausbildung und Férderung professioneller
Unterrichtswahrnehmung von Politiklehrer*innen (Sammelbandbeitrag).

Neuner, G. (1982). Pddagogische Theorie und praktisches pidagogisches Handeln. Padagogik, 3, 191-211.

Petko, D.; Prasse, D. & Reusser, K. (2014). Online-Plattformen fiir die Arbeit mit Unterrichtsvideos: Eine Ubersicht.
Beitrdge zur Lehrerinnen- und Lehrerbildung, 32(2), 247-261.

SchlufB, H. & Jehle, M. (2013]). "Der Frieden war in Gefahr". Reflexionen zur eschatologischen Dimension der Scho-
la-Schallplatte. Zeitschrift fiir Pddagogik, 59(2), 163-179.
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Bearbeitung der Sachantinomie in fallrekonstruktiven Seminaren - Professionalisierung
der Unterrichtswahrnehmung von Lehramtsstudierenden mithilfe von Videovignetten

Steinwachs, Jens & Gresch, Jun.-Prof. Dr. Helge

In strukturtheoretischen Ansatzen von Lehrerprofessionalitat wird davon ausgegangen, dass der ada-
guate Umgang von Lehrer_innen mit Antinomien ein zentrales Merkmal von Professionalitat darstellt
(Helsper, 2016), wobei aus fachdidaktischer Sicht insbesondere die Sachantinomie hinsichtlich des
Verhaltnisses von fachlicher Norm und Schilervorstellungen relevant ist. Ein zentrales Ziel der biolo-
giedidaktischen Lehrer_innenbildung kann die Professionalisierung der Wahrnehmung von Unterricht
hinsichtlich des Umgangs mit Schiilervorstellungen auch im Sinne der Entwicklung eines ,antinomi-
schen Blicks” (Schlomerkemper, 2006, 281) darstellen. Unter der Annahme, dass die Wahrnehmung
von Unterricht auch auf implizitem Wissen [Mannheim, 1980) basiert, ist deren Beriicksichtigung fur
eine evidenzbasierte Gestaltung von Lehr-Lern-Angeboten sinnvoll. Zu der Forschungsfrage, welches
implizite Wissen von Lehramtsstudierenden zu Schiilervorstellungen und den Umgang mit ihnen im
Evolutionsunterricht die Wahrnehmung von Videovignetten beeinflusst, liegen bereits erste Ergebnisse
vor (Steinwachs & Gresch, i. D.). Der Einbezug des impliziten Wissens und der theoretischen Uberle-
gungen zur Sachantinomie bietet eine komplementare Perspektive zu fachdidaktischen Lehrveranstal-
tungen zum Umgang mit Schilervorstellungen, die sich auf die Forderung expliziten Professionswis-
sens (z.B. Diagnosekompetenz) fokussieren (z.B. Dannemann et al., 2014). Im Vortrag sollen Perspekti-
ven aufgezeigt werden, wie in fallrekonstruktiven Seminaren (Beck et al., 2000) die Sachantinomie vor
dem Hintergrund des impliziten Wissens der Studierenden mithilfe von Videovignetten bearbeitet wer-
den kann [(siehe hierzu auch: Steinwachs & Gresch, i. V). Die Studierenden kénnten bspw. Unterrichts-
situationen aus den Videovignetten hinsichtlich der Sachantinomie kriteriengeleitet beschreiben, theo-
riegleitet interpretieren und kritisch-konstruktiv reflektieren (Bastian & Helsper, 2000). So kdonnten
verschiedene Deutungen diskutiert und darauf bezogen Handlungsmdglichkeiten fiir den Umgang mit
den Schiilervorstellungen entwickelt werden.

Bastian, J. & Helsper, W. (2000). Professionalisierung im Lehrerberuf - Bilanzierung und Perspektiven. In J. Basti-
an, Johannes, S. Reh, C. Schelle & W. Helsper (Hrsg.), Professionalisierung im Lehrerberuf. Von der Kritik der
Lehrerrolle zur pddagogischen Professionalitat. Studien zur Schul- und Bildungsforschung (S. 167-192). Opladen:
Leske + Budrich.

Beck, C.; Helsper, W.; Heuer, B.; Stelmaszyk, B. & Ullrich, H. (Hrsg.] (2000). Fallarbeit in der universitdren [ ehre-
rinnenbildung. Professionalisierung durch fallrekonstruktive Seminare? Eine Evaluation. Wiesbaden: VS Verlag fur
Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-663-10029-4

Dannemann, S.; Niebert, K.; Affeldt, S. & Gropengiefer, H. (2014). Fallsammlung zum Lehren und Lernen der
Biologie - Entwicklung von Videovignetten. In I. Baumgardt (Hrsg.), Forschen, Lehren und Lernen in der Lehrer-
ausbildung. Fachdidaktische Beitrdge aus der universitdren Praxis [S. 41-56). Baltmannsweiler: Schneider-Verlag
Hohengehren.

Helsper, W. (2016). Lehrerprofessionalitdt — der strukturtheoretische Ansatz. In M. Rothland (Hrsg.), Beruf Leh-
rer/Lehrerin. Ein Studienbuch (S. 103-127). Stuttgart: UTB.

Mannheim, K. (1980). Strukturen des Denkens. Frankfurt am Main: Suhrkamp.

Schlomerkemper, J. (2006). Die Kompetenz des antinomischen Blicks. In W. Ploger [Hrsg.), Was miissen Lehrerin-
nen und Lehrer konnen?(S. 281-308). Paderborn: Schéningh.

Steinwachs, J. & Gresch, H. (i. D.). Umgang mit Schilervorstellungen im Evolutionsunterricht - Implizites Wissen
von Lehramtsstudierenden bei der Wahrnehmung von Videovignetten. Zeitschrift fiir interpretative Schul- und
Unterrichtsforschung.
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Steinwachs, J. & Gresch, H. [i. V.. Bearbeitung der Sachantinomie in der biologiedidaktischen Leh-

rer*innenbildung - Professionalisierung der Unterrichtswahrnehmung von Lehramtsstudierenden mithilfe von
Videovignetten.

4. Hildesheimer CeleB Tagung zur Bildungsforschung vom 29.03. bis 30.03.2019
Videografie in der Lehrer_innenbildung. Aktuelle Zugange, Herausforderungen und Potentiale

44



ersitsd
S P
N %

[l'_‘ JCeLeB - VA

N

%“&XU n
Q’-’aqgeQ

y Centrum fiir Lehrerbildung
/| und Bildungsforschung 2003

Videobasierte Forderung der unterrichtsbezogenen Analysekompetenz angehender Geo-
graphielehrkrafte

Streitberger, Sebastian

Lehrkrafte agieren taglich in einem komplexen Unterrichtsgeschehen (u.a. Helmke, 2014; Mishra &
Kohler, 2006). Um dieses erfolgreich zu bewaltigen, gilt es ganz unterschiedliche Situationen deuten
und angemessene Entscheidungen fir jeweils zielfihrende Handlungsalternativen treffen zu kdnnen.
Die hier vorgestellte Studie méchte daher einen doméanenspezifischen Beitrag zur Forderung der un-
terrichtsbezogenen Analysekompetenz leisten.

Nach Biaggi et al. (2013, 26) umfasst diese . das Erkennen und Begriinden von lernrelevanten Situatio-
nen im Unterricht und setzt einerseits das Wissen tber Bedingungen eines lernwirksamen Unterrichts
und andererseits die Fahigkeit zur Anwendung dieses Wissens auf konkrete Unterrichtssituationen
voraus”. Der theoretische Ansatz der Professionellen Unterrichtswahrnehmung (PU) (u.a. Seidel et al.,
2010; Stirmer, 2011) fokussiert dabei auf zwei Teilprozesse der Aufmerksamkeitssteuerung und In-
formationsverarbeitung von Lehrkraften (Seidel et al., 2010, 297).

Vor diesem Hintergrund untersucht diese Studie, tUber welche unterrichtsbezogenen Analysekompe-
tenzen angehende Geographielehrkrafte verfigen und inwieweit eine Seminarintervention diese Fahig-
keiten fordern kann. Konkret sollen die folgenden Forschungsfragen beantwortet werden: 1. Inwieweit
sind die Proband_innen vor und nach der Seminarintervention in der Lage, bei der videobasierten Ana-
lyse von Geographieunterricht theoriegeleitet vorzugehen? 2. Inwieweit sind sie dazu fahig, ihr unter-
richtsbezogenes Wissen und ihre Unterrichtsbeobachtungen im Sinne vernetzenden Denkens aufei-
nander zu beziehen?

Hierzu wird eine Interventionsstudie mit Pretest-Posttest-Design durchgefiihrt. Vor Beginn einer Se-
minarintervention, die in Tandemlehre von Dozierenden der Geographiedidaktik und der Padagogik
durchgefihrt wird, analysieren die Studierenden eine Videovignette aus dem Geographieunterricht
mittels Videokommentarfunktion. Im Anschluss an die Intervention, in der die Studierenden theoreti-
sche Grundlagen der Unterrichtsplanung und -analyse kennenlernen und auf eigenen gehaltenen und
videographierten Geographieunterricht anwenden, analysieren die Studierenden die o.g. Vignette er-
neut. Die Analysen werden inhaltsanalytisch ausgewertet [Mayring, 2002).

Im Vortrag werden die mit der ersten Fallgruppe (n=12) erzielten Ergebnisse prasentiert, um vor die-
sem Hintergrund Forschungsmethadik und Intervention kritisch zu reflektieren.

Biaggi, S.; Krammer, K. & Hugener, |. (2013). Vorgehen zur Férderung der Analysekompetenz in der Lehrerbildung
mit Hilfe von Unterrichtsvideos - Erfahrungen aus dem ersten Studienjahr. Seminar, 19{2), 26-34.

Helmke, A. [2014]). Unterrichtsqualitat und Lehrerprofessionalitit. Seelze-Velber: Kallmeyer.

Mayring, P. (2002). Einfiihrung in die qualitative Sozialforschung. Eine Anleitung zu qualitativem Denken. Wein-
heim: Beltz.

Mishra, P. & Kohler, M. (2006). Technological pedagogical content knowledge. A framework for teacher knowledge.
Teachers College Record, 108(6), 1017-1054.

Seidel, T.; Blomberg, G. & Stirmer, K. (2010). ., Observer” - Validierung eines videobasierten Instruments zur Er-
fassung der professionellen Wahrnehmung von Unterricht. Zeitschrift flir Pddagogik, 56, 296-306.

Stirmer, K. (2011). Voraussetzungen fir die Entwicklung professioneller Unterrichtswahrnehmung im Rahmen
universitarer Lehrerausbildung. Dissertation an der Technischen Universitat Minchen.
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Ausschnitt, Mitschnitt, mit Schnitt - Videoanalyse im Didaktikfach Musik in Abhangigkeit
von Lehrintention und Fragestellung. Ein Praxisbericht

Unterreiner, Monika

Seit funf Jahren widmet sich das Projekt ,Musikp&adagogik live” der Vernetzung von Theorie und Praxis
in der Lehrerbildung des Didaktikfachs Musik an Mittel- und Forderschulen. Ein wesentlicher Bestand-
teil ist hierbei die Analyse von Videomaterial aus Schule und Universitat. Vier unterschiedliche Formate
kommen dabei zum Einsatz:

A: Kurzfilme, die ohne Schnitt und Bearbeitung die musikpraktische Prasentation von Schulklassen
zeigen, B: Videoclips, die mit Schnitt Erarbeitungsprozess und -ergebnis einer Unterrichtssequenz
dokumentieren, C: Videoclips, die mit Schnitt Arbeitsprozess und Kompetenzentwicklung einer Klasse
Uber einen langeren Zeitraum festhalten, D: Filmsequenzen, die Studierende bei der Erarbeitung von
Notenmaterial mit dem Studienseminar zeigen.

Funf Reflexionskategorien bzgl. der Einbindung der Videos in die Seminare haben sich hierbei als niitz-
lich erwiesen: 1. Je nach Fragestellung oder Intention sind unterschiedliche Formen der Unterrichts-
dokumentation sachdienlich. Videoformat und Dokumentationsverlauf missen daran orientiert ausge-
wahlt werden. 2. Videoauswahl und -aufbereitung erfolgen nie objektiv, da die Analyse der Videos in der
Regel mit einer bestimmten Zielsetzung verbunden ist. 3. Beobachtungsinhalte, die fir die Lehrperson
offensichtlich sind, sind fur den unerfahrenen Betrachter oftmals nicht ohne weiteres zu identifizieren.
4. Die Videoreflexion unter ausgewahlten Gesichtspunkten ist in der Regel zweckmaBiger, wenn sie
theoretisch vorbereitet wurde und klare Beobachtungsaufgaben formuliert sind. 5. Videoanalysen im
Seminar erschopfen sich nicht in deren Reflexion, sondern ermdglichen Diskussionen zur Weiterfiih-
rung bzw. Modifikation des gesehenen Unterrichts.

Im Rahmen des Vortrages werden die genannten Videoformate sowie die Eckdaten zur Datenerhebung
skizziert. Es folgt die kritische Betrachtung des jeweiligen Formates hinsichtlich der finf Reflexionska-
tegorien sowie ein abschlieBendes Fazit zum Einsatz der Videografie in der Lehrer_innenbildung.

Dinkelaker, J. & Herrle, M. (2009]). Erziehungswissenschaftliche Videographie. Eine Einfiihrung. Wiesbaden: VS
Verlag fur Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-531-91676-7.

Heinrich, M. & Wernet, A. (Hrsg.] (2017). Rekonstruktive Bildungsforschung - Zugéange und Methoden. Wiesbaden:
VS Verlag fir Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-658-18007-2

Moritz, C. & Corsten, M. (Hrsg.) (2018). Handbuch Qualitative Videoanalyse. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwis-
senschaften. doi: 10.1007/978-3-658-15894-1

Rauin, U.; Herrle, M. & Engartner, T. (Hrsg.) (2016). Videoanalysen in der Unterrichtsforschung. Methodische Vor-
gehensweisen und aktuelle Anwendungsbeispiele. Weinheim: Beltz.
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Digitale Hospitanz: Der Einsatz von 360°-Videos in der Lehrer_innenbildung

Windscheid, Julian; Stoll, Diana; Gold, Jun.-Prof. Dr. Bernadette & Will, Prof. Dr. Andreas

Der aktuelle Forschungsstand zum Einsatz von Videos in der Lehrer_innenbildung zeigt eine positive
Wirkung auf die Kompetenzentwicklung von Lehrkraften sowie die Verbesserung der Qualitét des Un-
terrichts (Gaudin & Charliés, 2015; Petko, Prasse & Reusser, 2014). Dennoch scheint die Verwendung
von "klassischem Video" nicht immer zufriedenstellend: Irion (2010) kritisiert beispielsweise, dass hdu-
fig Informationen fir eine ausreichende Analyse von videografierten Unterrichtsprozessen fehlen, weil
diese sich auBerhalb der Kameraperspektive befinden. Als Lésung schlagen Goldman et al. [2007] des-
halb den Einsatz mehrerer Kameras vor. Andere Forscher_innen (z. B. Heath et al., 2010) sind jedoch
der Meinung, dass die Verwendung mehrerer Kameras nicht ratsam sei, da die Interaktion mit multip-
len Perspektiven Uberkomplex ist und Interaktionsprozesse dadurch zerbrechen kénnen [Jewitt, 2012).

Wahrend bei herkdmmlichen Unterrichtsvideos die Kamera auf einen bestimmten Ausschnitt fixiert ist,
bietet die 360°-Technologie die Mdglichkeit, gleichzeitig in alle Richtungen aufzuzeichnen. Im Gegen-
satz zu klassischen Videos kdnnen bei 360°-Videos nachtraglich unterschiedliche Beobachtungsper-
spektiven eingenommen werden, ein .vor und hinter der Kamera" existiert nicht mehr und dank des
immersiven Erlebens konnen die Nutzer_innen das Gefuhl haben, ,real” am Unterrichtsgeschehen
teilzunehmen.

Der vorliegende Beitrag mdchte dieses Verfahren ausfihrlich vorstellen und erste Ergebnisse einer
experimentellen Vergleichsstudie zwischen "klassischen” und 360°-Videoaufzeichnungen von Unter-
richtssituationen mit 45 Lehramtsstudierenden in Bezug auf die Beobachtung und Analyse des Unter-
richtsmerkmals Klassenfiihrung, die wahrgenommene Immersion sowie die kognitive Belastung wah-
rend des Beobachtens prasentieren. Die Ergebnisse werden vor dem Hintergrund des Einsatzes der
Videos in der Lehrer_innenbildung diskutiert.

Gaudin, C. & Chaliés, S. (2015). Video viewing in teacher education and professional development: A literature
review. Educational Research Review, 16, 41-67.

Goldman, R.; Erickson, F.; Lemke, J. & Derry, S. [2007). Selection in video. In S. J. Derry (Eds.], Guidelines for video
research in education. Recommendations from an expert panel. URL: https://drdc.uchicago.edu/what/video-
research-guidelines.pdf [Stand: 31.01.2018].

Heath, C.; Hindmarsh, J. & Luff, P. (2010). Video in qualitative research: Analysing social interaction in everyday
life. London: Sage.

Irion, T. (2010]. Hypercodierung in der empirischen Lehr-Lern-Forschung. Méglichkeiten der synchronen Analyse
multicodaler Datensegmente zur Rekonstruktion subjektiver Perspektiven in Videostudien. In M. Corsten, M. Krug
& C. Moritz [Hrsq.), Videographie praktizieren. Herangehensweisen, Mdéglichkeiten und Grenzen (S. 139-161).
Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften. doi: 10.1007/978-3-531-92054-2

Jewitt, C. (2012). An introduction to wusing video for research. NCRM Working Paper. URL:
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